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A educacao nao € uma simples actividade técnica meamnuera questéo de aplicar
direccamente teorias de aprendizagem a sala de aula. E um empreendimento complexo,
visando adaptar uma dada cultura @scessidades dos seus membros e adaptar estes e 0s

seus modos de conhe@s necessidades dessa cultura

Bruner (1996) citado por Neto (2007.68)
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Resumo

Pratica de Ensino Supervisionada em Educacéao Psscolar e 1.° Ciclo do Ensino

Béasico: (Re)Construindo Saberes em Ciéncias com as Criangas

O presente relatorio transparece o progresso de aprendizagem e reflexdo realizado no
ambito da Prética de Ensino Supervisionada em EducacaesBoéar e no 1° Ciclo do

Ensino Basico.

Neste, evidenciese uma reflexdo da préatica educativa que teve comalifiade
compreender de que manesapoderdo potenciaas aprendizagerdas Ciéncias Naturais
nascriancas.Para tal, destacase alguns objetivos que estiveram bastante presentes na
dimenséo investigativa, tais como a promocdo de ambientes de aprendizagirea das
ciéncias fisicenaturais tornando as criangas observadores ativos com competéncias para
investigar, experimentar e aprender; a promoc¢ao de contextos de aprendizagem patrticipativa
e ativa desafiadoras e motivanfes conhecimento e compreéns dos conhecimentos
prévios destgsrefutando asim asua expressao e duvida atawlo questionamento; e por
fim, a promocdo de atitudes, competéncias de acdo, competéncias metodoldgicas e
competéncias de comunicacao nas criancas em relacdo a aprendieageontecimentos

naturais.

Assim sendpa principal finalidade desta investigagigio nos contextos onde se
realizou foicompreender processos associadfrg)aonstrucdo de conhecimentos corséa
nos saberes que as criancas ja tinham, construindoptigosaberes profissionais, através

da minha prépria acao, registada, analisada e fundamentada.

Palavras-chave:aprendizagem; ciéncias naturais; ensgadgeresreflexao






Abstract

Supervised Teaching Practice in Preschool andPrimary Education: (Re)Constructing

Knowledgein Sciencewith Children

The following report transpiresthe progress of learning and reflectitimt was
accomplished withinthe Supervised Teachingrétice in Preschool Educatiosnd in

Primary Eucation.

In this, t showed a reflection of educational practicat aimed to understand how it
may enhance the learnirmj Natural Sciences in childrefor such we highlighed a few
goals that were very present in the research dimension, sucltprasnoting leaning
environments in the area of physical and natural scienta@sang children activebservers
with powers to investigate, experimemtd learn; promotingraysof participation and active
learning, challenging and motivating; knowledge and understamdipgor knowledge of
these, thus disproving your expression and doubt through questi@ndgfinally, the
promotion of attitudes, action skills, methodological skills and communication skills in

children with regard to the learning of natural events.

Therefore, the main purpose of this reseaction in ways where it was
accomplished, wathe reconstruction of knowleddsmsed on the awarenest children
already containedouilding my own professional knowledge, through my own action that
were recoded, analyzed and justified.

Keywords: learning; Natural Scienes; teaching; knowledgesflection
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Introducéao

O presente Batorio é o reflea da observacdo participante eideestigacaeacao
realizadas nos contextos de Jardim de Infancia e de 1° Ciclo do Ensino Basico, no ambito
das unidades curriculares de Préatica de EnSimgervisionada em Educacéo Hsxolar e
em 1° Ciclo do Ensino Basico, que constam no 1° e 2° ano do Mestrado em Educacao Pré

Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico da Universidade de Evora.

Em relacdo ao contexto educativo, os periodos de obsereagéiao em Educacao
PréEscolar e 1° CEB decorreram, respetivamente, no Centro Infantil Irene Lisboa (I.P.S.S.)
e na Escola Basica de S&o Mamede (instituicio da rede publica), ambas em Evora. Na sala
de préescolar fui acolhida pelo educador cooperanteld®bima, e por um grupo de 21
criancas com idades compreendidas entre 0os 2 e os 6 anos de idade. E na sala de 1° Ciclo fui
acolhida pela professora cooperante Cristiana Ped¥gsar um grupo de 26 criancas com

idades compreendidas entre os 9 e os 16 daadade.

Um dosdoaumentos legais no qual basesi minhas praticas foi Berfil Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e
Secundario(DecreteLei n.° 240/201 de 30 de Agostpjue se desconjunta enguatro
dimensbes quelevem sustentar a pratica docente, sendo:estdémensdo profissional,
social e ética; dimenséo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; a dimenséao de
participacdo nascola e na relacdo com a comunidade; e a dimensaceevdimento
profissional adongo da vida. Desta form#ve sempre em conta a integracao do curriculo,

o rigor cientifico e metodoldgicoo decorredas Raticas de Ensinoupervisionadpassim
como o desenvolvimento que estas me proporcionaram.

De acodo com @ Perfis Especificos de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia e do Professor do 1° Ciclo do Ensino Bagibecretelei n°® 240/2001, 30 de
agosto) os quaigambém utilizei para sustentarenpresente investigagagao,0 professor
deve ter commbijetivo refletirsistematicamentsobre a suacao educativa. Deste mqdn
documento refera 0 s gue o efletecsbbeesas suas préaficas, apoisselma
experiéncia, na investigacdo e em outros recursos importantes paraagdavald seu
desenvolvimento profissional, nomeadamenteenais pr - pri o pr oQaualo de
relatorio apresenta por escrito essa reflexfi@ produzi om o objetivo de induzir as
criangcas ao seu desenvolvimento e a novas aprendizagens, bem commeao

enriguecimentgessoal e aprendizagemmofutura profissional



O corpo @ Relatorio esta estruturado etdnas partesiA Parte | quediz respeito ao
enquadramento conceptual, ou seja, uma abordagem do que a inéiestjgagealizei me
permitiu fundarentar a acdo e o que dela interpretumprindese no Capitulo 1.Este
Capitulo 1 (Des)construindo Saberes com as Criancas na Aprendizagem das Ciéncias
Naturais, teve como inspiragdo autores que tém estudos e reflexdes sobre o tema e
problemética da mirdhinvestigacd@cao, sendo o caso de Neto (2007); Cachapuz, Praia e
Jorge (2002); Valadares (2006); e por ultimo, mas ndo menos importante Martins et al
(2006). Refiro também duas fontes muito importantes, e que sustentaram toda a
fundamentacao tedrica dstrumentos a que me refiro nesta investigacao (livros de chdo e
concept cartoons sédo estadvicMahon & Baker (2008)e Naylor & Keogh 2000).

Na Parte llapresento uma componente empirica onde desenvolvo a investigacao
acdo na Prética de Ensino Supervisionada, comec¢ando por apresentar os dois contextos de
pratica juntamente com algumas atividades que desenvolvi com os diferentes grupos de
criancas, entermhdese pelo Capitulo 2, denominado MleConcecéo e a Organizacdo do
Ambiente Hucativa Dando especial enfoque ao MERaseandone emFolque (2012) e
Niza (1998); as Comunidades de Aprendizagem inspiradas por Rbtaitfsov eWhite
(1996); e o trabalhoqy projetos sustentado pelo entendimento de Vasconcelos (2012).
investigacdo seguisepela investigacdacao, baseada no entendimento de Alaf2@01) e
Maximo-Esteves (2008), cumprineke ro inicio do Capitulo 3,Dimenséo Investigativa da
PES Ensinare Aprender Ciéncias Naturai§endo em conta que aprender a profissdo de
professor e investigar sobre a pratica € muito dificil, reconheco que esta profissdo é
complexa e despertou atencdes sobre algumas singularidades que ja eram do meu interesse
mas foamse intensificando. Foi deste modo que foquei a minha tematica no dominio do
ensino e na aprendizagem das ciéncias, e dentro desta a minha questao inicial, enquanto
estive em acao, foi como € que as criangcas aprendiam ciéncias naturais, com sucesso, ao
mesmo tempo que eu ia aprendendo a ser educadora/profége@sentdambémno final
deste capitulo 3uma analise interpretativa da acdo educatiean ambas as &icas de
Ensino Supervisionadariando itulos e subtitulos sugestivosspirados no enquaaimento

conceptual e fundamentacao teorica.

NasConsideracdes Finaiszalizo um balago do que foi 0 meu percurso em ambas
as Pratica de Ensino Supervisionadeealcando o que aprencdmo futura profissional e

com as criancasgjue limitacdes senti durante a P&Srojetando a minha acéo para o futuro,



levantando algumas questdes que emergiram do trabalhdas aprendizagens neste
processo intensivo de trabalho.

Em forma de conclusao, presente Relatoério refletedoo meu peturso e evolucao
durante este periods de intervencdo, espelhando todas as minhas duvipesstoes,
reflexdes, assim comimdas as aprendizagens adquiridas, as quais esoduhdamentais

para a realizacdo de um sonho, forma como educadora e profess
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Capitulo 1: (Des)construindo Saberes Com as Criancas na Aprendizagem
das Ciéncias Miturais

1.1.0 ensino ea aprendizagem das ciéncias naturaisa infancia

Diversosinvestigadores e professoresnt&€éomo desejo desenvolver uma educacao
de qualidade, que contemple uma ampla literacia cienfifica todos os seus alunos, desde
os primeirosanos de escolaridade. Defergixjue 0 ensino das ciénciaelhora a formacéo
cientfica dos alunos, e que os despestauim maior desejo para a escolha de cargos

relacionados com a Ciémace a Tecnologia (Martins et 2006).

E importante que todos os individuos tenham acesso a uma formacdo pessoal e
social, a gal seja indispensavel uma componente cientifomologica. Dado que cada
cidaddo deve ter direito a todos os conhecimentos desta compopembéindcelhe a
informacdo e conhecimentos necesséarios patao mpr eender al guns f en-
do mundoem que vive e tomar decisdes democraticas de modo informado, numa perspetiva

de responsabilidadesa a | parti |l ha&00§wleg( Martins et al

Segundo Martins et al. (2006Cachapuz, Praia e Jorge (2002), Martins 2200
Pereira (2002pu Tenreiro-Vieira (200}, entre muitos outros autoresxistem vantagens

gue este géneme Educacao em Ciéncias inclestas séo:

- Responder e alimentar a curiosidade das criancas, fomentando um sentimento de
admiracao, entusiasmo e interesse pela Ci@npgla atividde dos cientistas;

- Ser uma via para a construcdo de uma imagem positiedletida acerca da
Ciéncia;

- Promover capacidades de pensamento Uteis noutras areas disciplinares e em
diferentes contextos e situacdes, como por exemplo, de tomada de decisdo e de
resolucao de problemas pessopisfissionais e sociais;

- Promover a constru¢cdo de conhecimento ciewtititii e com significado social,
gue permita as criangcas e aos jovens melhorar a qualidadesdecdiat com a
realidade natural,

No século XX desde as décadas de oitenta e noyentaecousea ter consciéncia

que a formacdo num dominio cientifitecnobgico é essencial, o que levou a que os

objetivos da Educacdo em Ciéncias tenlvamdo a serepensados e refldos, estimulando



Afuma cultura para a Ci°ncia escolar, assent
i nformadoo .,.Q00@Ex 18i ns et al

Segundo &ational Science Education Standa(tdRC,1996) citado por Martins et
al. (2006) nos dias de hoje a literacia cientifica € indispensavel para todos os cidadéos
porque:

1 Todos precisamos de utilizar informacéo cientifica para fazer escolhas gos
apresentam a cada dia;

1 Todos precisamos de ser capazes de nos envolver em discussfes publicas sobre
guestdes do dominio publico;

1 Todos merecemos partilhar da emocéo e da realizacdo profissional que pode

advir da compreensao do mundo natural.

O curiiculo de Ciéncias (dos cinco aos 16 anos) deve ser principalmente fomentador
da literacia cientifica como um& a mp | a compr e edhave da Giéacea, i dei a
evidenciada pela capacidade de aplicar essas ideias aos acontecimentos e fenémenos do dia
a-dia ea compreensdo das vantagens e limitacdes da actividade cieptifi@anaturea do
conheci ment o c,icitadopcr Martioscetal00q, p118)y | e n

Neste trabalho tomei como orientacdguas autorescomo séo o caso de Acevedo
Diaz, (2004); Harlen, (2006) Howe, Davies, McMahon, Towler e Scq2005 citadcs por
Martins et al.(2006)queconsideram como finalidades da Educacdo em Ciéncias para todas

as crian¢as seguintes aspetos:

- Promover a constru¢cdo de conhecimentos cientificos e teausogque
resultem Uteis e funcionais em diferentes contextos do quotidiano;

- Fomentar a compreensdao de maneiras de pensar cientificas e quadros
explicativos da Ciéncia que tiveram (e tém) um grande impacte no ambiente
material e cultural em geral;

- Contribur para a formagdo democratica de todos, que lhes permita a
compreensao da Ciéncia, da Tecnologia e da sua natureza, bem como das
suas interelacdes com a sociedade e que responsabilize cada individuo pela

sua propria construcao pessoal ao longo da vida;



- Desenvolver capacidades de pensamento ligadas a resolucdo de problemas,
aos processos cientificos, a tomada de decisdo e de posi¢coes baseadas em
argumentos racionais sobre questdes sdeiatificas;

- Promover a reflexdo sobre os valores que impregnacorhecimento

cientifico e sobre atitudes, norsna valores culturais e socigrs19-20);

Contudo, como afirnta Matta, Bettencourt, Lino e d¥a citadcs por Correia e
Freire (2009), o ensino das ciéncigsa r a al ®m de ser Amoti va
capacidades manipulativas e de raciocinio e permitir um melhor conhecimento do mundo
gue nos rodei a, permite desenvol (p.el85 @Quo mp et
seja:
Promovea leitura aguando a pguisa, estimula o desenho e a escrita aquando da
realizacdo de registos e desenvolve o pensamento Jdgitamatico quando se

estabelecem relacbes cawdaito condicionais e outras, e se efectuam
classificagfes,esiacOes, mediacbes e calcul@orreiae Freire,2009, p.485)

1.1.1. Algumas questdes de comunicacao e linguagem

Quando se trata dos cientistas e da sua partilha de conhecimento com outras pessoas,
estes devem ter em conta que os seus cédigos de linguagem ndo sao assim tdo comuns
genericamente. Nesse seguimento, 0s cientistas terdo de adequar os seus codigos, do ponto
de vista semantico e formal, quando tém de se expressar para outras comuhieges (
2007). Isto é semelhante ao que acontece em sala de aula, entre o educedsafprof
(especialista) e as suas criancas/alunos (iniciados). Ou seja, a linguagem em sala de aula
l eva ° Aconstru-«o significativa dasa mens
apr endi NetwReOmm0110).

Segundo Brune(citado por Neto, 2007)gs formas de construcdo de significados
simples aos seres humanos estdo condicionadas por dois fatores essenciais: disposicoes
relacionadas com a evolucdo da espécie humana (formas concretas de conhecer, pensar e
sentir); e disposi¢des relacionadas com anponente que diferencia 0 homem das outras
espécies, ou seja, a lingem.

Existe uma outra questéo relativamente & comunicacdo e linguagem que penso que

bY

seja importante referir. E o facto de existirem sistemas simbélicos atingiveis & mente



humana, espedifamente os que ocorrem como entraves agregados a diferenca de linguas e
codigos escritos usadoslaediversas culturas do munddefo, 2007.

Neste sentio, como refere Patricio (2003tado porNeto2007):

As reaisvitimasda linguagem serdo sempre aqueles que menor conhecimento e
consciéncia detenham dos mecanismos da lingua que falam. E essa nédo podera
deixar de ser uma das preocupacdes que qualquer didatica, sobretudo se pensada
como ciéncia, técnica e arte de ensirgtn €, de comunicar, para levar outros a
aprener, pode deixar de ter em confja.134)

Qualquer que seja o sistema de comunicacéo oral tem como exigéncia a explicitacdo
e a oralidade. Contudo mesmo a pessoa com menos capacidades linguisticas, nao pode
pensar que nao sera ajudada a desenvolver mais intimamente a estrutura e utilizacdo da sua
lingua (Wertsch, 1985; Vygotsky, 1986 citado peto, 2007.

Quando a base se centra em ensinar algo ao outro, o ponto central de atenc
realce do desenvolvimentsdo postos na explicitacdo (externalizacdo) de conteudos e
processos mentais; pelo contrario para a aprendizagese @aaposto, ou seja, uma
descentracdo do ponto analitico, para a internalizagéando acontece a internalizacdo
Afexi st e untéo ative pedotsujeitd que a processa, a qual ocorre a um nivel
fortementesubentendide e s p o rMet® B0®HP0137).0 oposto acontece quando se
da a externalizacdo, esta requer um grande esfor¢co para conseguir tornar explicito e

comunicavel aquilgue é tacito.

Esta é a grande dificuldade do educador/professor enquanto comunicador nato. Por
vezes saltarse etapgsoralmentee sem qualquemtencéo, o queode levar a que alguns
alunos, especialmente aqueles cujas Zona de Desenvolvimento Proximo (@EoPse
encontrem taadesenvolvidaspédo aprendam nem se desenvolvam como era sup@sto.
trabalho do educador/professor, segundo esta perspetiva, passa muito por aqui e isso
significa que:

Passa por o professor compreender que ensinar € comunicar, que comunicar é
partilhar informacédo e conhecimento; que, para partilhar conhecimento, tem de
saber explicar, que explicar implica externalizar e verbalizar, que a verbalizacdo

tem de ser adaptade recetor, que tudo isso pressupde planificacdo, reflexdo e
tomada de consciéncia do que se pretende comunicar e como o fazer; que, em
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suma, para que o aluno aprenda, este tera de ser capaz de internalizar e que todo

este processexige dialogo e ajuda nstante(Neto,2007, p. 137)

Outra questdo igualmenimportante sdo as narrativas que vamos construindo com

as criancas, quer a partir de vivéncias, quer de observacdes participantes, ou até do que

vamos conhecendo, incluindo da investigacdo que spreduzindo, acerca das criancas e

da nossa profissaé partir de historias ouvidas ou contadas, 0os seres humanos assimilam

com mais facilidade os conhecimentos, sendo por isso uma boa estratégia para a aquisicao

dos mesmosTemos como exemplo de narragvibdas as nossas experiéncias e situacoes

pelas quais passamos e as representacfes que idealizamos na vida. Elas séo tdo importantes

para a unido de uma cultura como para a estruturacéao da vida indiMetelZ007.

Concluindo este topicaledicado a ampreender 0 quanto a comunicacdo e a
linguagem séo influentes no ensino e na aprendizagem das Ciéncias Nafuradsmental
assumirmos a mensagem dee a linguagem e a comunicacdo sdo determinantes na
aprendizagem e desenvishento dos seres humandSonsequentement@&s instituicdes
escolare® os seus profissionais devedexdicar mais tempo taabalharestes aspetasom
as criancaspois estao acontribuir paraformar cidadaogjue estédo integdms numa cultura
(Neto, 2002 citado pd¥eto, 2007. Tal como afirma Fourez (1994); Morin (1999); Patricio
e Sebastidao (2004); Roth e rBm (2004) citades p o r Net o (20d7Ts0ép.
verdade para todas as vertentes curricularesc@m especiais responsabilidades para as
ciéncias e tecnologias, at@rgue se ouve correntemente dizer que sag qlas hoje

marcam o fluir do Aprogressooo.

1.1.2. Conceitos cientificos knguagem do senso comum

SegundadNeto (2007, deveremos considerar duas formas distintas do conbato
prévio de um alunoNeto, 1998; Daniels, 2001 citado péeto,2007), que correspondem a

duas categorias de diferentes conceitos:

1 Conceitos espontaneos (considerados nos dias de pwjelguns autoresle
concecOes alternativas) sdo aqueles que o aluno adquire naturaatranés da

sua relacdo com o meio fisico, social e cultural
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1 Conceitos cientificos sdo os que o aluno assimila de um modo formal e metodico,

normalmente através d@i@quéncia dos ambientescolaes

Nenhum destes conceitos é alcancado definitivamentepsasofremum longo e
complexo processo de desenvolvimentoSe gui ndo este ponasemde Vvi st
concebido ndo como uma figura estatices como uma entidade dinamisa continua
evd u- «00 (Vygot s Netq, 20079818 citado por

ParaVygotsky, o desenvolvimento de cada género de conceitos varia de acordo com
alguns aspetodNgto, 1998; Daniels, 200titado porNeto, 2007:

- Os conceitos cientificos tendem a progredir mais rapidamente do que o0s
espontaneos em situacdes de experién@ansino e aprendizagem pertinentes

- Os conceitos espontaneos por nao requerereauxitio do educador/professor
vao do concreto ao abstrato, sendo que por sua vez 0s conceitos cientificos vao
do abstrato ao concreto, ou sejdas definicbes verbais a akdade
fenomenoldgica

- Os conceitos cientificosvoluem a um nivel de percecdo mais lucido do que os

espontaneos, que funcionam apenas como pensamentos reflexivos do aluno.

Uma desvantagem dos conceitos espontamsssmidos pelas criancas, no que
respeid a influéncia posterior na aprendizagem das ciénéague asua ligacdo a
experiénciapodeobrigar adificil tarefa de explicitar uma definicdo, enquanto nos conceitos
cientificos aarefa é facilitada, devido peléshndamentos tedricague exiggPolanyi, 1974;
Vygotsky, 1976citado poNeto, 2007. O autor que inspirado em muitos oufrogja leitura
nao foi poskrel fazerpara este trabalho, pelo que pelo valor e pertinéncia da sugoeflex
assumimaiormente para suportar o enquadramento conceptilaiddamentacéo teorica que

aqui apresentagefere que:

Para Vygotsky (1986), € fundamentalmente através do contacto escolar com 0s
conceitos cientificos que o pensamento abstrato e a competéncia metacognitiva
entram e consolidam na crianca, desde qtee @sssa contar com o0 apoio dos
outros, através da interacdo linguistica. As ciéncias ftgicnicas e naturais

(é) t° m a2conuibuto & afdrecegNeto, 2007 p. 24)

Segundo variosutores referidos por Neto (20074 literaciacientifica estdelece
uma posicdo incontestavel na educacdo escolar, nos dias de hoje, evocada pelas ciéncias

naturais e fisicas, no desenvolvimento das capacidades das criancas no pensar, agir e ser,
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potenciadoras da capacidadeagpeender a aprendendo ® no futurq masigualmente no

presente e na comunidade escolar.

1.1.3 Porqué e como trabalhar em contexto escolar, a partir dos conhecimentos
prévios das criangas

Segundo Valadares (200@) aprendizagem de cada aluteve ser entendida como
um processo ativo, pesa e comportamental, de construgdo do seu conhecimento. Nessa
constrigdo, 0s conhecimentos prévios das criaecasorma como estao estruturados na sua
merte (estrutura cognitiyavao ser fundamentais e decisivos para o processo. O professor
tem como pncipal objetivoorientar a acao educativde forma a permitir que todas tenham
acesso as informacdes necessapasa que adquiraroertotipo de conhecimentos e para
que estes aprendam. Para tal, essencial que utilizemetodologias coerentes, assionm
estratégias adegdas e diversificadas. Como exemplo, pode lesaalunos a pesquisar, a
formular questdes complexas adequadas e, orientados mas de forma auténoma, procurarem
respostas para as mesmas. Valadares (2006) afirma que sdo os alunos calgumam
orientacdo por parte do docente, encontrard@g®ostas as perguntas, e assimstruirdo
novos conhecimentobla s p al a v r édestadooma gue desanyolvefido capacidades
fundamentais para o seu futuro como membros de uma sociedade ammmud p er man e n
(Valadares, 200@.7).

Consideramos que tais propostas de orientagtstrutivistaspermitem que a
crianca va assumindo seu papel como MAconstrutor do
interaccdo com o0s objectos mediada pelo professopd egas o e atrayv®s d:
devido ao processo de investigacdo orientado pela resposta a problemas cientificos
importantesque o aluno é colocado, acabando por centrar e orientar toda a sua atividade
(Valadares, 2006 p.7). Citando o autqgr i g#as estratégias sdo importantes no
«desempacotamento» pelo aluno da informacgao contida numa fonte de conhecimento escrito

de modoaaprendersigrf i cati vamente 0o seu contewdoo (p

Brooks eBrooks citados por Valadares (2006)@firmam que numa sala daula
construtivista, o professor deve procurar
dos conceitos. E de seguida, estruturar possibilidades para que os alunos reflitam sobre o

que conhecemf ¢ o | o-csaemdoontradicdes, apresentaiftes novasinformacoes,
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colocanddhes questdes, encorajard® a pesquisa e, ou envolvendo os estudantes em
i nqu®ritos concebidos para desaf,ppd&r as suas

O ambiente educativo ndo deve prescindir @gdes que se desenvolvermctas
criancasque tém por base uma perspetiva construtivista e investigativa, visto que é através
das atividadegue,

A aprendizagem deve ser definitivamente aceite como uma actividade pessoal e

idiossincréatica de cada aluno, e que Ihe deve ser daderdalite controlada e a
responsabilidade compartilhada para aprender num ambiente estimulador de

7

didlogo e cooperacdo em que o professor é um apoiante eaékeilitum
mediador fundamentalValadares2006, p.9)

Os educadores/professores devem estaraomstcie s que fio factor mai
gue depende a aprendizagem dos alunos ® aqui
citado por Valadares, 2006). Por esse motivo,

Os alunos ndo podem partir para uma aprendizagem baseada no trabalho
experimental sem nada saberem acerca do que védo fazer, sem sequer
compreenderem a questdo ou questbes a que vao ter de responder, sem terem os
conhecimentos minimamente necesséarios parendadear a metodologia
necessaria para recolher dados, ajuizar do seu valor, trandéarma

adequadamente de modo a tornar explicitas as conclusdes, responder e criticar as
respostas as quéssts, analisar o trabalho, ef@¢aladares2006, p.1611)

Se emtodas as acgdes educativas é fundamental partirmos daquilo que as criancas ja
sabem, para que possam-tte sentido, o ambito do ensino das ciéncias conhecimentos
prévios dos alunos necessitam de ser os pontos de ppdidauma aprendizagem
significaiva. Isto porque as percecdes do mundo das criancas sd0 ess@ac@igue se
construa o propost Segundo MerleaRonty, citado por SilvaCoello e Souza(2015) as
criancas sO aprendem ciéncia a partir do mundo onde viemuepercebem deley que
tantas vezes é ignata e esquado por n0s quando queremos entender assuntos utilitarios.
Também Le Breton (200Pareceaponta que ndo existe uma verdade, mas multiplicidades
de percecdes, interligadas com a historia pessoal, pertencentes ao cootaktoudtural e

educacionalenvolvido em interpretacdes e ndo em coincidéncias.

Segundo Merlea®onty, citado por Silva, Coelho eSouza 2015, a crianca ira
compreender 0 ensino das ciéncias quando o seu quotidiano for o ponto de partida para a
aprendizagem, e quando o educador/professor entender que as restantes criangcas do grupo

gue estdo presentes na sala, possuem e nascem num meio com cegitatieas diarias,
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que por sua vez foram aprendendo a viver no meio delas através das suas percecdes do
mundo experienciado, pelo contato social com os mais idesde tudo o que lhes foi

ensina® por eles

Uma abordagem a ser trabalhada em sala de @alensino das ciéncias a
interdisciplinardade, pois esta visa a constdm de umsaber estruturado embora peaisa
numa situacdo em concret@ para um grupo e contexto especifico. Nado fora a
monodocéncia, por exceléncia, a melhor forma de trabalhar coancas neste
empreendimento. Achamos no6s. Como afirma Mogiado por Neto (D07), esta
abordagem pode ter diver s ocntimémgeeiva deddea aper

simples concertacdo entre disciplinasauntaalmt i ca partijplbhha e coope

Uma metodologia de trabalho que incorpora vérias areas disciplinares
(interdisciplinaridade) é o trabalho por projetGemo refere Vascaelos (2012)o trabalho
por projeto aposta na interdisciplinaridade como esséncia daretdeéio dos sabes,
trabal hando as diversas |inhas do currz?2cul

curriculo funcione como um sistema complexo e ateri (p. Q).

Vasconcelos (2012ssume também esta mwdblogia como um sistema aberto que
concedeetapas delesenvolvimentao trabalho encadeadmtre disciplinasfipromotor de

um novo conhecimento que é, necessariamente, tran$idisaip @0).

1.1.4 Aprendizagens significativas em ambiente escolar @raportancia de poder errar

A aprendizagem significath sO acontece quando existem processo de
transformacao da informacé&o emanhecimento e um reconhecimento da importancia, que
0S processos mentais iréo ter nessa evolucao e desenvolvimento (Pelizzari et aEsg902).
facto levanos a pensague enquiato docentes e em termos da ac¢ao educativa com criangas,
darmos sentido as aprendizagens, na forma como desenvolvemos o trabalho curricular, sera
da maior importancia no seu sucesso esc8agundo Pelizzari et al. (2002, p.38) para

ocorrer aprendizagenigsificativa sdo essenciais duas premissas:

1. O aluno necessita de estar disposto a aprender;
2. O contetudo escolar a ser adquirido pelo aluno tem de ser potencialmente

significativo, isto é, tem de ter l6gica e ter significado psicologico. Deste modo, a
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l6gicadepende da natureza do contelddo ou tematica, e o significado psicologico
diz respeito as expé@ncias que cada aluno vivenciou.
Ausubel (citado por Pelizzari, 2003)arte do principio que os individugsntén

uma estrutura cognitiva centrada em conceigwmsbora o dificil de compreender seja a
relacdo entre esses conceitos do que propriamente o numero deles. Essas interactes
assumem uma indole hierarquica, isto é, a estwcognitiva & i st a como Auma r
conceitos organizados de modo hierarquide acordo com o grau de abstracdo e
general z a - Rel@zari gt al. 20023).38)

E importante referir ainda que Ausulgeitado por Pelizzari et a§002) no ambito
da aprendizagem escalgropfea abordagem duas dinensdes diferentes e distintas:

aprendizagem significativa e a aprendizagem memoristica.

Relativamente a primeira,aprendizagem significativhaseiase na organizacdo do
processo de aprendizagem e estrutura, ao redor da perspetapresaizagem por
descoberta/aprendizagem recetivaNeste sentido menciorse a forma como o aluno
recebe os conteddos que deve aprerderacordo confPelizzariet al.(2002) guanto mais
o alunose aproxima do foco de aprendizagem por descoberta, mais esses contetdos sao
recebidos de forma incomple® ese deve descobiios antes de adquilds; por outro lado,
guanto mais se aproxima do foco da aprendizagem recetiva, mais 0s conteidos a serem

assimilados pel aluno séo dados como acabados.

Em relacdo a segundaaprendizagem memoristigaor um lado cena-se no tipo de
processo que intercede na aprendizagem, originamdgue ele apelida desma
aprendizagem significativa continuae, por outrg na aprendizagem mecéanica ou
repetitiva. Quanto mais se confronta o novo conteiddo com algum aspeto da estrutura
cognitiva prévia, mais perto se esta da aprendizagem significativa. Quanto menos se
estabelece esse género de interacdo, mais perto se estd da aprendizagem mecéanica. Ainda no
ambito cestaabordagem acerca dprendizagem, Ausub@itado porPelizzari et al.2002)
destaca trés vantagens que nos leva a-4as em conta no trabalho curricular, que ele

considera comfundamentais:

1 O conhecimento adquirido através de um ensino significativo € lembrado num
periodo de tempo mais longo;
1 Aumenta a capacidade de aprender outros conteddos de uma maneira mais facil;

1 E uma vez esquecida, facilita a aprendizagem seguinte (reaprendizagem).
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Eda perspetiva remete para umpo de ensinoe uma organizagdo do ambiente
educativo, com caracter2sticas Qquerogessasmi t ar
especificos por meio dos quais se produz a aprendizagem significativa onde se implica,
como um processo central, a interagcdo entre a estrutura cognitiva prévia do aluno e o
cont e%do de (Relizzas et dl 20922 m4€)m o

Vygtosky (citado em Neto, 2007), estabelecendo relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, defende que a Zona deebeolvimento Préximo (ZDPhos ajudaa
antecipar a acao do desenvolvimento, obrigatoriamente motivado pela aprendizagem.
Ci t ando emdoemucbntamdo B& o que a crianca ja sabe realizar, mas também aquilo
gue est8 em vias daAZDPe deteeminada pelad tarefas diftceis(qpe. 2 9 )
a crianca consegue realizar com ajuda de alguém, e quando esta conseguilasealiza
sozinha, ter 8§ evol u? dados estimub$ guetou ensiroeen & e
aprendizagem por ele induzida Ihe projpmmaran® Nedto, 2007 p.30). Deste modo,
enquanto educadores/professores deveremos-ges/ido queas criancas ja sabem para
induzilas a pensar (questionando, verbalizando, debatenddgssa forma, produzirmos
conhecimentos enconjuntq dando importacia nesses processos comunicacionais e de
integracao curricular, tanto ao docente como aos colegas da sala. Por outras palavras, em

linha com tais perspetivas e como recomenda Neto (2007):

s

Esse cenario é concebido como um ambiente de aprendizagem enmque u
aprendiz resolve uma tarefa, enquadrada na sua zona de desenvolvimento
proximo ou potencial, em dialogo e cooperacdo com um parceiro (educador ou
colega) mais competente, conseguindo, desse modo, aps®ride certas
competéncias cognitivas e metacdigais que, de outra fma, Ihe ficariam
inacessiveisp(.66)

Concordando com o autor, com elefendenosalgumas implicacbes pedagdgicas e
metodoldgicas por considerarmos que s&ssenciaigpara praticas informadas, dmase
construtivista e com isso para um valido contributo para uma educacdo escolar de
qualidade, valida no ensino das ciéncias, mas também em campos curriculares mais amplos,

sao as seguintes:

1 AA comunicagdo oral € um instrumento que auxilia e orienta 0 processo de
aprendizagm de conhecimentos. Estes sdo assimilados pelo atragés da
comunicacdo @am o adulto (educador/professprsendo umprocesso de

construcéo pessoal
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1 Os conhecimentos que se adquirem dependem tanto das circunstancias em
concreto como das estruturas d@ea aluno, isto €, daxpetativas, atitudes e
motivacdes prévias e das experiéncias vividas

T As respostas certas interessam na procur
que possibilitam o adulto observar como o aluno estproceder na sua
aprendizg e nfeto, 2007, p.64).

Ao contrério do que temos vindo a referir, 0 erro ndo parece ser valorizado pelos
professores. Errar ndo deverd ser sindbnimo de sancionar ou motivo que leve a evitar que
aconteca novamente (Santos et al, 2010). Valorizamposs, & investigacbes que
conhecemos, nas quais se evidencia que errar pode ser importante para as aprendizagens das
criancase que os professores que utilizam o feedback, oral e escrito de forma sistemética,
podem contribuir positivamente para as aprendizageasalunos. Desde o planeamento a
acao e prosseguindo para a avaliacao que se deverdo promover nas criancas, capacidades de
identificacdo e de autcorrecdo dos seus erros, assumindo a avaliacao para as aprendizagens
e, também por isso, reguladora dagipad docentes (Fernandes, 2010). No que respeita a
estes processos, hg8 autores que referem at®
aluno ter oportunidade para pensar e trabalhar e preferencialmente devem ser escolhidas
tarefas ainda ndo classit a d a s , nas quais o0s alunos tenham
(Santos et al., 2010, p.65). No fundo, como diz Boggino (2009) e que é corroborado por
muitos outros autores, ser8 iIimportante tomal
conhecer e s6 obecendo o que o aluno sabe ou ndo sabe é que é possivel realizar
intervencdes pedagodgicas apropriadas, que tendam a gerar melhorias nas suas

aprendi zagenso (p.79).

1.2. O que séo livros de chao e que aprendizagens fazemos com eles?

Segundo McMahon ®aker (2008) os livros de chéo té diversas funcdesSao
consideradosuma forma de recordar o trabalhar das criancasgravando as ideias das
mesmas, de modo a que o educador/professor escreva as suas ideias, registando exatamente
0 que estas dizem. Os ditos livros de chdo incluem os préprios desenhos e escritas das
criangas, mostrando um registo de como as suas idei@saevolveramSaotambém tidos

em contacomo uma estratégia de avaliacdo formativae que podem ser usados em
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qualquer faixa etéria, apesar de serem particularmente Uteis para criangas que se conseguem

expressar oralmente, mas cujas habilidades de es@oifemitadas.

Seyuindo as propostas dos autodsMahon eBaker (2008),agumas formas de

usar os livros de chdo sao:

- Gravacgoesfornecendoao educador/professor um registo das palavras exatas de
uma crianga, com a vista a que o educador/professor pdkta sobre o que a
crianca entende e decida o que eles precisam numa fase seguinte. Ter um registo
significa que € mais facil de controlar as alteragbes das ideias das criancas e
entender como uma crianca esta a desenvolver a sua compreensao aa ciénci

- Evidéncia. enquantoprovas de comgensdo conceitual a uma crianga; e
informacdes e provas para outras pessoas sobre o0 que estiveram a fazer. Pode ser
considerado um assistente de sala de aula, mantenelduacadoprofessor
sempre ocorrente do que ateweu dentro de um pequeno grupo. O livro de chéo
podera ser compartilhado com um pai interessado em saber o que seu filho tem
vindo a fazer na sala de aula.

Outro uso importante € o fornecimento de prova da qualidade do ensino das
ciéncias e da aprendgem que ocorreu para a responsabilizacdo externa, como
para uma inspecdo. Eles podem ser usados para demonstrar que a avaliagao
formaiva esté a ter lugar na ciéncia que estamos a aprender em conjunto.

- Controlar a conversa ter um registo de papel signdic que o0s
educadores/professores podem ver se uma crian¢ca tem dominado a conversa e
certificarse de que as criancas "invisiveis" ou sdo incentivadas a participar ou
gue o educador/professor fala com eles mais tarde por conta propria.

- Fazer julgamentos: ds/ros de chéo fornecem aos educadores/professores um
meio de fazer julgamentos sobre a avaliacdo sumativa de cada crianca. Ao olhar
para os comentarios de uma crianga durante um periodo de tempo, uma imagem
pode ser construida de acordo com os que elgsomdem em diferentes
situagdes e quais sao 0s seus pontos fortes.

- Introspecdo: os livros de chdo podem fornecer uma visdo das competéncias das
criangas, mostrando como uma crianca tem sido observadora ou se utiliza o

vocabulario apropriado, por exemplo.
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Os livros de chdo sédo também considerados comonuam&ira de desenvolver a
investigagdo cientifica por serem extremamente Uteis como um meided®nvolvimento
de conhecimentos nesta area. Desta formajugstdes que um educador/professor faz as
crianca sdo constituidas como partes importantes do desenvolvimento de competéncias de
investgacdo Uma reflexao atenta e cuidadosa sobre as quegti@éaremospode auxiliar a

estrutura do livro de chaantesdeestecomecar.

A estrutura de um projeto de ngirucdo de conhecimentm entendimento dos
autoresMcMahon eBaker (2008)comeca pelas curiosidades, por um conjunto perguntas
que irdo estruturar o desenvolvimento da investigacdo e awnakar como
educadores/professores a apamhay e orientar as @nc¢as durante este processegido

0S mesmos autordsaseiase na seguinte estrutura

- Titulo

- Explorari o que sabemos sobre isto?

- Levantar uma questdoo que vamos descobrir?

- Planeai como podemos encontrar a resposta a essa pergunta?

- Fazer previsdées 0 que acham que vai acontecer? Porque acham isso?

- Producao e gravacdes de observae@egue aconteceu? O que percebemos?

- Considerando as evidénciasra o que esperavam?

- Rever as nossas ideiamo podemos explicar porque é que isto aconteceu? O

que pensamos agora?

Ainda no entendimento dlcMahon eBaker (2008)os livros de chaocsdo uma
forma de motivar as criancas para partilhar as suas ideiagois, segundo a concecdos
autores,nem todas as criancas se sentem confiantes para expressar jpsnsansentos e

ideias em grupo.

Para a sua utilizacdo,ealucador/professor deve escreverlpmxo dos desenhos das
criangas: 0s seus nomes e as suas ideipstificagdo deMcMahon eBaker (2008esta no
facto de agradar as crianga 0s seus pensamtos escritos no papel por isso, seum
processo que as incentiva a esclarecer as suas proprias opididedasexprimindeas em

voz alta.
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A escritada as criancas a oportunidade eftaspensaem sobre o que foi dito e
concordarem ou ndo com o mas, levandeas a refletiem sobreas suas proprias ideias
acerca do que obseraane questionam. Nesta perspetivasta pode ser uma maneira forte
defazer com que&ima cranca dé sentido ao que pensandeo em causa no confronto com
outras opinides, podendo assim sentir a necessidade de alterar as suas ideias (McMahon &
Baker,2008)

Por fim, McMahon eBaker (2008)consideram que solivros de chdo podem ser
utilizados quando todas as aricas estdo sentadas em circllesta forma, as iemcas
podem obsen#os e manuselps livremente, partilhando ideias entre si e com o adulto.
Esta participacdo ativa perante o coletivo deve ser bastante valorizada, na medida em que

contribui para a valorizacdo das suas opinides e ideias.

1.3. O que sa osconcept cartoong a sua utilizacao no ensino das ciéncias naturais

Nos estudos de Naylor, KeoghDowning (2007) citadcs por Kabapinarn2009)
admitirse que a escola poderia -construir argumentos sendo estimulada pelmscept
cartoonssem qualquer intervencdo de um professor ou qualquer fornf2g€dso que seja
importante referir queestes materiais sao resultado de projetos de investigacao

internacionais, desenvolvidos com vista a melhoria do ensino, da aprendizagem e da

avaliacdo n&ducacdo em ciénc{€onCISE Projetd).

Segundo Gunston@d988) citado por Kabapinaf2005) os métodos utilizados para
compreender as ideias dos alunos sdo também uma 6tima estratégia de ensino/aprendizagem
numa perspetiva construtivistaefle modo, ®concept cartoon&do ser usados para dar
sentido as metodologias de ensinaode os alunos séo convidados a discutir e a testar as
suas ideiasDurante a minha Pratica de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino
Béasico, os alunos puderam utilizarseis conhecimentos, a sua criatividade e experiéncias
guotidianas no ambito das ciéncias naturais, de forma a predaziept cartoonsdos quais

foi possivel observar as suas ideias, conhecimentos e opinides acerca do tema.

! ConCISE Project is one of a number of projects based on the concept cartoon strategy, which aims to
improve teaching, learning and assessment in science education.
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Segundo Keogh, Naylor e Wilso(1998, p.219) citadcs por Kabapinar(2005,
p.137), osconcept cartoonsprecisam de ter as seguintes caracteristicas para serem

considerados materiais de ensino:

Usaruma quantidade minima de texto;

Apresentaréndémenos cientificos em relacao a situagideguotidiano;

Selecionar deias alternativas com base em estudos sobre a compreensao dos
alunos, permtindo que todas as ideias possaer tidas como crediveis pelos
alunos;

Incluir ideias alternativasomoa ideia cientificamente correta;

Ideiasalternativas parecem ser de estatuto igual em relacdo aos alunos que nao
podem descobrigual a alternativa correta a partir do contexto.

SegundoNaylor e Keogh (2008), os educadores/professores podem utilizar os
concept cartoongara diversas finalidade Estes podem ser utilizados panativar e
interessar 0s seus alunoso inicio de uma aula ou para introduzir um tema em especifico,
definindo o ambiente para a investigacao cientifica. Sdo também considerados uma forma
criativa de aresentar ideiasalternativas, com o objetivo de desaflas a refletir sobre o
gue pensam ou quais as concecdes que ja possuem perante um determinado tema/assunto.
Osconcept cartoonséo igualmente umestratégia facil de lidar ou gerir, na medida em
gueséao bastante €&is de construir durantedia-a-dia como educador/professor no ambito
das ciéncias. Na construcdo dos mesmos, € possisal situacdes do quotidianp
facilitando a aprendizagem das criancas, na medida em que, estas podem refletir sobre as
suas proprias experiénciasPor ultimo, tratese também de umaportunidade para a
diferenciacéo pois, € possivel proporcionar uma experiéncia diferenciada utilizando os

concept cartoons

Outra das razdes pelas quaisoscept cartoonpodem tambérser utilizadoséo a
seguintegNaylor & Keogh 2008): estes sédo mito dicazes para descodificar as ideias e
concecgOes dasriancas sao atimulants na realizacdo de uma revisdo trabdho feito
anteriormentgsdo un Otimo estimulo para a discuss@ésbats;, conduzem as criangas a
refletirem sobre um determinado assunto ao leccantept cartoortomo trabalho de casa;
reforcam a ideia de que a ciéncia é sobre experiéncias do quatieliggar Ultimo, aviar
um concept cartoorpara casa € uma exceleritema & promover a aprendizagem em

familia.
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De acordo coniNaylor eKeogh(2008) os educadores/professores podem utilizar os
concept cartoonde diversas formas|gumas das quais apresentadas a seguir

- Criatividadena forma como utilizam osoncept cartoonem sala de auja

- Podem ocultar os baldes de conversa pgua as criangas pensem noutras
possiveis ideigs

- Podem desafiar uma crianca a desempenhar o papel de uma das personagens do
concept cartoope terem como objetivo explicar a ideia em que estessda

- Podem criar os seus prépriancept cartoonse dar as criangas para 0S
utilizarem

- Podem utilizar os desenhos das criangas para formaonnept cartoon

Tendo em conta os aspetos acima referidms longo da minha préatica dei
importanciaa formacomo as criancas utilizavam a sua imaginagao para construirem os seus
concept cartoonse como estes foram meios para discussdes/debates sobre assuntos no
ambito do ensino das ciéncigBor aitras palavras e como recomendértsch (1991)
citado por Kabapinaf2005) i As i n any constructivist scier
use o6dialogicdé approaches in theo(el8y.Em er ph
linha com tais perspetiva® professor deve abrir horizontes aesissalunos, permitindo
assim que estes possam vir a ter ideias alternativas e estejam predispostos para interagoes.
Deve também incentivibs a pensar e a discutir ideias, através de questdes que Ihes coloca

pam os fazer pensar (Kabapina005).

Keogh eNaylor (1999) citadcs por Kabapinaf2005, descobriram que a abordagem

dos concept cartoons no ensino das ciéncias:

enhances motivation, provides a purpose for practical work, minimizes classroom
management problems by the focused discussion that kbepgupils on task, enables
finding out studentsé ideas prior to teachi

A~

carryouttheteachig according (pIB7)studentsé6é ideas

1.4. Trabalhando por projeto para um ensino de qualidade

Quanto mais amplas séo as possibilidades que oferecemos as criangas, tanto mais

i ntensas ser«o as suas motiva-»es e mai
criangas sdo capazes de autonomamente construir o significado das suas experiéncias

i 0 papeldo adulto sendo o de activar as competéncias das criangas para construirem
significadosé entre aprender e ensinar,
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primeira; o fim de ensinar € propanar condic@s para aprendef(Malaguzzi
citado porEdwards, Gandini &orman, 1999, 42).

Um projeto caraterizae por uma atividade pratica com sigrétio e valor
educat i prompve gprerdizagens portadoras de significado, globais e integradas, de
diferentes dimensdes: goitiva, social e metacognitiva ( S a n tatoss 20@, pM28).
Segundo o conceito daurriculum em espiratle Bruner(citado por Vasconcelos, 2011)
Aqual quer tema pode ser apreendido pela <c¢ri
relevante culturalmente e se adeque a capacidade de desenvoldneente r i an- ao (p. 3
abordagem metodolégica bastante importante para proporcionar aprendizagens nao
desprovidas de sentido pois, segundo Kilpatrick (1918), impulsionador da pedagogia do
projeto, Awe | earn to do b wzerdfazéndogDestd npodo3 ) , ou
as aprendizagens estado diretamente associadp@esso da sua construca@ €rianca
sentese mais motivada e envolvida no processo de aprendizagem, o que ajuda a incentivar o

seu espirito de iniciativa e incrementa a suarenrtoa.

A metodologia derabalho por projetos surgeom curiosidades em tormbe um
tema/assunto pertinente ou simplesmeletama necessidad®mi interesse manifestado pelo
grupo de criancas que vale a penaprofundar e compreender melhbium trabalhopor
projetos,as criancagomam centralidadeatravés de uma participacdo atieay s asj a, A
criancas [devem ser] consideradas individuos ativos e intervenientes, quenifieapéo
guer na sua aplicacdo ( Soar es, 2006, p. RafaseZaSsim.deun t r abal
Afempreendi ment o d¢ 2001e p.i110p que de Prenta paraoum objetivo
concreto que, possui a vantagem de induzir um papel ativo por parte das criangas através do
conjunto de tarefas que realizam, proporcionaadodos apendizagens significativaso
mesmo tempo que promove a aquisicdo de aprendizagenintegramvarias areas de

conteudos curriculares.

Deste modoconhecendas diversas fasegue odesenvolvimento & um projeto
deve sequir definicdo do problema, planificagéo e desenvolvimento do trabalho, execucao
e avaliacdo/ divulgagcaddVasconcelos, 1998) as criangas fam assumidas enquanto
sujeitos ativos,foram envolvidos nas tarefase incentivados a tomar iniciativa. Assim,
promovema vontades e sentidos desponsabilidadepor todo o trabalho realizado,

contribuindo deste modo para o desenvolvimento da sua autoestima e autonomia.
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Devemos ter emanta que todas as criangas jantéonhecimentoprévios e é
normal, principalmente noseus primeiros anos de escolaridade, que lhes surjam varias
gquestbegara as quajsndo sabendo a resposta, questiomanuerem saber maes mais
sobre o0 assunto. Por isso, inspiranos no que escreveu Katz (200f)ando ela refere que
par e c apropiao assumir que todas as criangas nascem com predisposicoes para
retirarem o melhor sentido que podem das suas proprias experiéncias, usando predisposi¢cdes
tais como investigar, levantar hipoteses, analisar, verificar, mesmo durante oa afaued

prées c o |pd6).o (

O professor de 1° Ciclo nestes projetosmo noutrosdesempenha um papel de
orientador, mas nao quer isto dizer que este ndo participe dando sugestdes ou ideias sobre 0
que fazer no projet O seu contributo é essencmrque ao monitorizar vai permitindo
alargar agossibilidades daprendizagens das criangas, para que estas possam chegar mais
longe nos seus conhecimentos. Assien,retomando ideias expostas anteriormente,
trabalhando por projetosna medida em que o educadorgeum leque de conhecimentos
mais vasto comparativante ao das criancas, ato@ nivel da Zona de Desenvohemto
Proximal (Vygotsky, 1991), contribuindo positivamente para o0 sucesso educativo das
criangas e para o seu desenvolvimento.

Nesta metodologiade trabalho existem varias tipologias de projeto, smai
propriamente trés. Arimeira remetaos para projetos de intervencamueles que tém
como principal objetivo a resolucdo de problemas encontrados ou a transformacéo de algo
para melhor, a partir dadentificagcbesdas criangas. A segunda remetes para projetos de
producdo, onde a falidade sera a producdo dwteriais ou atividadesulturais E por
altimo, a terceira remeteos para projetos de investigacdo tendo como base a obtencéo de
conhecimetos sobre uma determinada questao ou problema feita pelas criancas (Moura &
Barbosa, 2011).

Contudo, apesar de existirem estes tipos de projeto, todos estdo estruturados da
mesma forma, seguindo quatro fases diferentes: 1° Faeknicdo do problema; 2Pasei
Planificacdo e desenvolvimento do trabalho; 3° FaBsecucéo; 4° Fask Divulgacao e

avaliacao (Vasconcelos, 2012).

Pensase no trabalho por projetos no ensino das ciéncias, como um meio para
facilitar a aprendizagem do que é experienciado e winm quotidiano em articulagcdo com

o mundo da ciéncia natur@ifva, Coelho &Souza 2015).Pelas palavras dos autores:
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O ensino das ciéncias articulado com a metodologia de projetos possibilita ao
professor elaborar propostas de atividade de aprendizggeto com os
estudantes, valorizando o que se vive e sente, na acdo de desdobrar o objeto de
conhecimento, além da aparéncia, do que € apresentado diante dos sentidos, por
meio de atividades que tenham como esséncia o mundo vivido do estudante, e
leve-o a perceber o mundo déncia presente em torno de siZp

E de referir ainda que a metodologia de projetos é importante no ensino das ciéncias
por dar oportunidade de levar para dentro da sala, os conhecimentos adquiridos no seu
exterio, como meios densino e aprendizagem. Todavia requer um esfor¢co adicional de
todos 0s que estdo envolvidos no processo de desenvolvimento da crianga, como 0S

professores, colegas, pais ou familia®itvé, Coelho &Souza2015.
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PARTE Il T A Investigacao-acao na

Pratica de Ensino Supervisionada
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Capitulo 2: A Concecéao e a @anizacdo do Ambiente Elucativo

E essencial que um profissional de educagdo conheca o grupo e cada crianca, com
quem trabalha diariamente. Devahar para um todo (grupoe observar igualmente cada
crianca como um ser unico. Com o objetivo de procurar compreender ndo s6 0 seu contexto
familiar, como também o meio onde habhitde modo a entender as caracteristicas,
interesses, motivacdes e necessidades deucaala

Tal cano é importante que educadoprofessorconhe€atodas as criancggesentes
no grupo, é de igual modo relevante a fundamentacédo da acédo edueatikganizacdo do
ambiente educativo (espaco, materiais e tempfmynaa como se relaciona caafamilia e
a comunidade, e o trabalho em equipa entre osntexenvolvidos na sala de aula e/ou na
escola. No seu conjunto os perfis de desempenho profissional, legalmente legislados, sdo

bem claros naquilo que propdem com vista a uma pratica profissional ent@ontex

Posto isto, mtendo aprofundar nos seguintespetg relatives a fundamentacao da
acdo educativa do educadoofessor profissionake aminha, de omo agi durante a minha
pratica,em contexto durante a PE&emplificandosempre que possivel com @&ncias
muito sugestivasEste sera um espaco para também apresastaaracterizacdes dos dois
contextos;a concec¢do do ensino e da aprendizagem que se orientounpd&do das
comunidades de aprendizag¢Rogoff, Matusov & White, 1996¢ o trabalho emada de
aula. Aludirei igualmente asprendizagens profissionais na sala de aula e na escola,
recorrendo sempre a exemopl praticos vivenciadoglurante as Praticas de Ensino

Supervisionado.
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2.1. Educacéao Préescolar
2.1.1. Concecao da acao educativa dmné-Escolar

2.1.1.1. Modelo curricular

O educador da sala de Jardim de Infancia onde desenvolvi a minha Pratica de Ensino
SupervisionadaPaulo Lima,seguia o0 modelo pedagdgico proposto p&loyimento da
Escola Moderna (MEMNa sala seguiamos, por isso, 0s respetivos principios orientadores:
O Movimento da Escola Moderna visa uma sociedade democratica e baseada na
solidariedade mutua entre individuos. A aprendizagem € considerada um
processo de emancipagdo que proporcionénssumentos para que cidadaos

auténomos e responsaveis se possam envolver ativamente a agir solidariamente
no mundo, bem como abizarse pessoal e socialmerfEolque, 2012

Neste modelade trabalho e desenvolvimento curricular, mw® resume a uma
negociacao progressiva a comecar pelo planeamento, na distribuicdo desabdpmiades,
até a avaliagdo. Como diz o séuu n d a o megociaijdp se procede a construcédo
dialogante dos valores e dos significados das préaticas culturais e cientificas ewlicpee r
desenvolvimento e a educagdo ( Ni z a, 1998, p.141). Asepartir
trés fins formadores, que ddo um sentido continuo ao ato educativo: a iniciacdo as praticas
democréticas; a reinstituicdo dos valores e das significacbesssogia reconstrucdo
cooperada da Cultura (Niza, 1998, p.141).

E importante realcar as intencdes pimjeto educativoem desenvolvimentmo
jardim-de-infancia, iniciandese pela heterogeneidade do grupo de criancas das salas, de
diversas faixas etarias, gebes e culturas diferentes. Talermite desenvolver a
consciencializacdo do respeito pelo outro e pelas suas diferengxssténcia de um
ambiente de livre expresséo das criangagdeestas expressam as suas ideias, experiéncias e
opinides a educador que regista e comunica, e posteriormeshtexpdenos placards da
sala; e por ultimo a interrogacdo e a importancia da reflexdo na acdo. E através da
investigacdo dos interesses da crianca, dos materiais, ficheiros ou atividades que nascem
pergun as de partida par a nopropatos Dyprovocaeldspedo de pe
educador, que alimentaom modelo educativo como o da Escola Moderna que implica o
desenvolvimento em simultaneo de projetos d@ifieados no trabalho educatvo ( Ni z a
1998, p. 146).
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2.1.1.2. Principios

E de grande importancia referir os sete principios que estruturam a agiovaducati
deste modelo curricular, dado gs&o estes queerefletemna regulacdo deda a pratica
educativa de querse pauta pel mesmo.Tais prircipios que encontramos enunciados em

Formosinho (200){ sdo os seguintes:

7 Principios de estruturacao da ac¢éo educativa:
1. Os meios pedagoégicos veiculam, em si, os fins democraticos da egucagao

2. A atividade escolar, enguanto contrato socelcativg

w

. A préatica democrética da organizagdo partilhada por todos, Hsgtitein conselho de
cooperacgap

. Os processos de trabalho escolar reproduzem os processos sociais guténticos
. A informacdao partilhae através de cirdos sistematicos deomunicacao;

. As praticas escolares dardo sentido social imediato as aprendizagens dps alunos

N o o1 b

Os alunos interv°m ou interpelam o meio
como fonte de conhecimento nos seus projgtos5).

Gostaria aida de salientar que o modelo curricular adotado pelo educador
cooperante Paulo Limapresentavanuitos pontos em comum com 0 projeto educativo
institucional, no seu todoe com o projeto curricularedsala por ele desenhadsto
justifica-se pelo facto €l s principios apresentados anteriormente seir@mentes a pratica

educativa desta instituicao.

A instituicdo onde desenvolvi a minha pratica BelucacaoPréEscolarvaloriza
bastante 0 aspeto social e a importamtmamesmo na vida do grupo, pasatravés da
interacdo social que vamos construindo a nossa propria identidade. O ser humano s6 é ser
humano porque interage com outros, vive de relagdes, desenvebeerdadquirindo ao

longo do tempo conhecimentos.

2.1.1.3. Acao mediadora deducador nas diversas situagdes

O educador deve ajudar sempre a crianca quando estsitegcde apoipe por
vezes mesmo que a crianca nao pecajedestar semp atento de forma a oried& Deve
integrar todas as areas de conteudo que se encontsa@rieatacdes Curriculares para a

Educacédo Pr&scolar, de modo a que a construcdo dos conhecimentos seja desenvolvida de
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uma forma globalizantd&No fundoser&id e modo a proporcionar expe
desafiadoras e estimulantes para todasiasgars, onde todas colaborem nas aprendizagens

de cada uma, favorecendo um ambiente culturalmente rico que proporcione as bases
necess8rias a todas as aprendizagens que ir«
da Sala de PrEscolar 1, 2014/201%, 25)

Na perspetiva que perseguimos para orientar a agcdo educativa com as criancas, a
aprendizagem e o desatvimento estdo sempre unidose@ucador tem dacreditar que as
criangas ja té conhecimentos adquiridos quando chegam ao jaddimfancia, ndo séo
isacos Vv azmioteredses oa qugstdes as quais ndo sabem a sua resposta. E esse &
0 ponto de partida para as novas aprendizagens das criancasigumo educador deve

comecarFoi por ai que comeg¢amos.

E importante referir que adacador cooperante Paulana d& bastante importancia
a escrita no ambiente educativo, identificando, juntamente com as criancas, todas as areas da
sala de atividades oo etiquetas alusivas. Assimer mi t e s mesmas fio co
escritanasuaformaglb al 6 ( Pr oj et o CitEscolart, Q0142015,pa25)Sal a d ¢

Dado quesraum grupo de criancas com idades heterogéneas dos dois aos seis anos,
0 educador deviaa conseguir responder a todas as nedadsgis que as criancas lhe exigiam
adotando ura prética cooperativa e evolutiva no processo educativo em @gapw refere
Folque (1999) o papel do professor é promover uma organizacao participativa, a
cooperacao e a cidadania democratica, ouvindo e encorajando a liberdade de expresséao, as

atitudescriticas, aautonomia e a responsabilidadp.11)
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2.1.2 Caracterizacao do contexto

2.1.21.7 Localizag&o da instituicdo

O Centro Infantil Irene LisboéC.I.I.L.)
€ uma I.P.S.S, que iniciou a sua atividade em ';
Outubro de 1974, em EwvarFoi criadanaquela ‘
época porque ndo existiam quaisquer
instituicbes educativas que fornecessem 0s

cuidados e aprendizagens as crianeaguanto

0os seus encarregados de educacdo se R (L
- T ]
encontravam no emprego. ESt8gura 1 - Entrada do C.1.I.L.
empreendimentesteve a cargo do Movimento
Democratico das Mulheres.

Relativamente a sua localizagéo, através da minha observacgéo, pude constatar que a
entrada da instituicAwér fig.1) € um pouco escondida e de dificil acesso rodoviario, devido
a arquitetura das ruas e destas serem estreitas. Esta instituicdo funciona desde as sete horas e
trinta minutos até as dezanove horas. O periodo letivo eespadar decorre entre as nave
as doze horas e entre as catorze dezasseishoras. O prolongamentdo horario decorre
entre as dexseis e as dezanove horas.

O Centro Infantil Irene LisboéC.1.I.L.) esta localizado na cidade de Evora, capital
de Distrito da Regido Alentejo, também conhecida como a Cidadeu. Desde 198@ue
a UNESCO a classificocomo Patriménio da Humanidade, e € considerada asaahitas
cidades portuguesaEsté inserida narédguesia da Sé e Sdo Pedro, no censtbiico da
cidade de EvoraEncontrase localizada no Patio de Sakmme 20 (ver fig.2. Como

Jardim Diana

3 Mapa ___~| mencionei logo no inicioesta tem um dificil acesso

o fa)
<¢.? o rodoviario mas, por outro lado, é bastante acessivel ao
Ci'__ Ternplo Romano Evora L )
& “ patriménio hstorico-cultural que a cidade apresenta.
aa Museu ¢ .
¥ certr nfant] rene Por exemplo, para realizar o percurso a pé da
Yo e ieee e instituicBio para o Templo Romano demoramosacee
- Evora . . - Lpers
OTEL RiviEre sete minutosNa minha opinidpesta boa acessibilidade
- @ ao patrimoniohistéricocultural da cidadeé uma mais
:hurch L
g ogo . . e~ ,
: valia para a instituicdo que deve ser explorada, e é, tal

como pude observar durante a minha intervencao.

Café alentejo

.

o,

&0 - TN 33
Figura 2 - Localizacdo geogréfica
C.LIL.



O facto de se situar no centro historico € uma 4velia paa as criancas, visto que
nem todas tém a oportunidade de contactar com parte do patriménassm pais. Desta
forma, tornase mais fécil dar a conhecer as criangcas alguns monumentos existentes
(museus, templo romano, igrejas, palacios, pragas, entre outros).

Durante o meu periodo de intervencédo, saimos varias vezes a rua, e reparei que a

vizinhanca a volta da instituicdo era constitui

por parentes de algumas criancas que la est
gue acaba por proporcionar oportunidades
vivéncias e partilhas de conheantos.
exemplo, a méde de uma menina da sala o
estive a estagiar trabalha num dos quiosques
artesanato, numa das ruas perto da instituig
Sempre que saimos a rua passavamos por
as criancas acabavam por contactar com

utensilios de artemato(ver fig. 3), promovendo

assim novas aprendizagens. Figura 3 - Criangas contactam com utensilios

~ Z . artesanato
A populacao que a abrange é de cidadaos

residentes nasariadas freguesias e concelde Evora, até mesmo fora do &mbito do

concelho.

2.1.22. Caracterizacdo do grupo

De acordo com a tabelapodemos verificar que o grupte jardimdeinfanciano
inicio da minha pratica era constdoipor catorzeriancas, seis do sexo feminino e oito do
sexo masculino. Uma das criangas do sexo masculino possui dificuldades na linguagem oral.
Uma das criancado sexo feminino esté integrada no grupo mas nunca compareceu durante

a minha pratica de Ensino SupervisionadaEducacao P+Escolar

Tabela 1. Sexoe total de criangas no inicio da minha Préatica de Ensino Supervisionada eagdedBce
Escolar

N° de raparigas N° de rapazes Total de criancas

N° de criancas 6 8 14
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Observando a tabelapodemos verificague o grupo no final da minha intergéo

era composto por 2rian¢as, oito do sexo feminino e d sexo masculino.

Tabela 2. Sexoe total de criancas no fim da minha Pratica de Ensino Supervisi@emadaducacdo P+é
Escolar

N° de raparigas N° de rapazes Total de criancas

N° de criancas 8 13 21

a) Idade das criancas

De acordo com a tabeBpodemos verificar que o0 grupo se alted@sde o inicio ao
fim da minha praticag no final 0 mesmo eraorstituido por 2lcriancas sendo que

anteriorment&ra composto por leriancas.

Tabela 3. Distribuicdo do grupo por sexoidade no final da minha Pratica de Ensino Supervisionada em
Educacado Pr&scolar

2 anos 3 anos 4 anos 5 anos 6 anos
N° de M F M F M F M F M F
crancas—s 1 5 1 3 3 1 3 1 -

No grupo final existianguatro criancas com do#nos, seis crianca®m trés anos,
seis criangcas com quatro anos, quatro criancas com anuse uma crianga com seis anos
de idade. Sendo uma sala de Jardminfanda n&o deveria ter criancas de daisos de
i dade, i a -escolar destingeoas @ian@s coidades compreendidas entre os
trésanos e a idade de ingresso no ensino b8si
estas criancas foram algumas das que foram transferidas para a sala onde realizei a minha
pratica, devido ao facto de ja estarem deserdadv/o suficiente para ingressarem numa sala

de Ré-Escolar. E também porque iridaze os seus tréanos ainda nesse ano.

Das sete criancas que entraram no grupo da sala, todas vieram da creche da sala da
educadora Susana Maltés, exceto ucomanca do seo masculino que eraova na

instituicao.

35



Como este gmpo de criancas eteeterogéneo (dois aos saisos de idadeprocurei
sempre que possivel potencializar a diferenca de idades existente entre as mesmas,
planeando atividades e momentos onde as criancas nilaés ymidessem ajudar amis
novas desenvolvendoos ses conhecimentos e capacidadesestd sentido preten

promover a entreajuda e a cooperacdo entre as criancas de diversas idades, através de

a R o //l P momentos como a marcagao das
p N : ' ! presencaqver fig. 4, a realizacao
b das tarefas semanais, de atividades
realizadas em pequeno grupo, entre
outras. nEm s e tratando d
contexto de idades diferenciadas, a
crianca mais velha assume este
estatuto de mais competente, mais
' experiente, na medida em que 0 seu
préprio desempenho contribui para o

desempenhodasdemai [ €] 0. ( Di a

marcacao da sua presenca

2.1.2.371 Organizacdodo espago e materiais

nOs espa-o0s d-escola dpodem -ser odivensas,®mas o tipo de
equipamento, os materiais existentes e a forma como estdo dispostos condicionam, em

grande medida, o que asancas podem fazer e aprerider ( ME, 1.997, p. 37)

Para facilitar a organizacdo do ambiente educativo da sala de atividades, o educador
cooperante Paulo Limaptou por escolher um modelo pedagégico, e achou que o que se
adaptava melhor as condi¢bes do espaca seklovimento da Escola Moderna. Ou seja
que faria mais sentido para colocar em pratica as Orientacfes Cuesquéaa a Educacao
PréEscolar. Nesse sentido, a sala de atividadsta organizada padiversas areas de
aprendizagenscomo sugere o Modelo Curriculaio Movimento da Escola Moderna,
permitindo assim que o educador acompanhe e apoie 0s interesses das criancgas,

incentivando véarios tipos de atividades, promovendo a autonomia das mesmaslhBando
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sempre a oportunidade para escolherem a area para onde pretendem ir desenvolver
atividades Como refere Formosinho (2007 salas organizadas em &reas pemmites
criancas do grupo uma vivéncia plural da realidade e a construcdo da experiéncia dessa
pluralidade. A sala de atividades de um jardierinfancia deve ser um espaco aberto, que

permitao funcionamento de outros dominios presentes na vida escolar das criangas.

Tendo em conta o que salienta Formosirdm,longo da PES em Educacao-Pré
Escolartive em consideracdo todas aseas curricularesnas em especial o ensino das
ciéncias, sendo 88 0 meu objetivo e Bague da dimenséo investigatiassim organizei a
sala de modo a que as criangaslessem vivenciar experiéncias holisticas, permitindo que
se desenvolvessem num ambiente propicio a novas constru¢cbes de conhecimentos
cientificos Utels e com significado social, levando ao melhoramento da qualidade das
interacdes com o ambiente natufdéste sentido, procurei tornar a area das ciéncias mais

apelativa, recorrendo a utilizacdo de materiais variados, que proporcionassem o0

desenvolvimentalo interesse das criancas.

Em relacdo a organizacdo do ambiente educativo do jafelinfancia, segundo
Niza (2007), este dispbe de seis areas basicas: a biblioteca e documentacgédo; a oficina de
escrita e reproducdo; o espaco de laboratério de ciéncegeriéncias; o espaco de
carpintaria e construcdes; espaco dedicado as atividades plasticas e outras expressoes
art2sticas; e 0o espa-0 de brinquedos, Jj o0goSs:s
area da Cultura e Educacao Alimentar. Todassesteas estao distribuidas a volta da area
polivalente, que é constituida pelas mesas e cadeiras onde o grande grupo tem varios

momentos em conjunto (acolhimento, conselhos, comunicagdes, entre outros).

7z

Em relacdo ao espagda sala 1 de préscolar, € um local bastante atraente e

dindmico, contendo as areas bem definidas' dé

~cola
atividades gistentes. E importante menciong ~afias
"-704‘10

maneira a encorajar os diferentes tipos

gue todo o material esta ao alcance das cria
0O que promove a sSua autonomia
independéncia. E também fundamental refg pyif r—
que todas as &reas e respetivos mate grihame: ”
presentes na sala estdo rotulados com etiq =

elabordas pelas proprias crianc@er fig. 5),

Figura 5 - Materiais da sala rotuladosorr
etiquetas elaboradas pelas proprias criancas



permitindo assim que estas saibam onde podem encontrar 0 material que precisam e voltem

a arrumdo no sitio onde o foram buscar.

Segundo Formosinho (2007, p. f@lativamente @rganizacdo do espaco em areas
materiais pertencentes a cada uma delas devem estar visiveis, acessiveis e etiquetados de

forma a passar mensagens implicitas a crianca.

Neste sentido, existem oito areas bem defimdasala de atividadesstas sao:

a) Area polivalente

Esta € uma area ondedas
as criangas se encontrampnm,
por exemplo, em momentos de
| grande grupo (ver fig.6). Tais

como: o acolhimento, reunido de
conselho, comunicacdes,entre
outros. As criangas podem partilhar
as suas vivéncias, dar opinides ou

sugestdes, ser escutadauvir 0s

Figura 6 - Criancas na area polivalente colegas, entre outras coisas.

b) Area da dramatizacéo

A areada dramatizacdo, mais conhecimano a casinha, é constituida por diversos
materiais que proporcionam as criancas a recriacao de situacdes da vida reah&ianag

atribuindo ao®bjetos multiplos significados€r fig. 7).

Figura 7 - Area da dramatizacéo 38



c) Area das construgdes

s

Esta area é constituida por varias caixas que contém legos, blocos de madeira,
animais, carree outro tipo de objetos, que favorecem a socializacdo e cooperacdo entre as
criangas, promvendo a interacao entre paresr(fig. ).

As criangas gostam muito de fazer construgdes e -deixa
las em expdesdo para que as outras os familiares
possam obsear o que construiram. E também um dos
espacos favoritos da sala, e onde se pode desenvolver o

pensamento l6gicmatematico e a criatividade.

Figura 8 - Area das construgées

d) Oficina de escrita

A oficina de escrita € composta por um méve

como se pode observar fig. 9. Este é constituido po
todo o material de escrita, desde lapis de carvac
cadernos, a letras de plastico, a ficheiros com divefét
contelidos, a borrachas, entre outras coisdaste também ;;':‘ ‘
uma mesa ao lado deste mével, onde estdo quatro c
(duas caixas com letras maiusculas e outras duas ¢
com letras mindsculas) com pequenas gavetas em ci
mesma. E dentro dessas gavetas existem letras impré
que servem paradbalhos de escrita, compor exenplo,

reconhecimento de letraBodemos contar ainda com

presenca de um quadro de giz, onde as criangas paggira 9 - Oficina de escrita

escrever ou desenhar.
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E um local onde as criangas gostavam muito de estar, a reproduzir livremseiis os
textos, utilizandp por exemplo, palavras dos diversos ficheiros para as copiarem ou
simplesmente explorarem a sua escrita utilizando livremente todos os materiais existentes na
area. E muito interessante o factadgrupo de criancas escolher vanages esta area de
aprendizagem para permaneceeque |lhes traz vantagens visto quanto mais contactarem

com o codigo escrito mais facilidade terdo na linguagem oral.

e) Area da Biblioteca

Quando iniciei a minha prética na sala degséolar 1, a biblioteca era constituida
por um moével médio e uma estante, onde estavam livros de diversas tematicas. E de ter em
conta que o mobiliario é adequado as criancas, esta a sua altura, o que pr@suave a
independéncia e autonomia, na medida em que podem escolher o livro que querem e coloca

lo de novo no mesmo sitio, sem pedir ajuda a nenhum adulto da sala.

Considero que os livros existentes na sala sdo de bastante qualidade. Os livros
estavam desorg&ados. Eu e o educador Paulo propusemos as criancas ofganiago
na primeira semana da minha intervengdoma reunido de grande grupo com as criangas
acordamos cores para cada area, facilitando assim a pesquisa de informacdo as mesmas.
VerificAmosque existiam muitos temas na nossa biblioteca, esses sdo 0s seguintes com as
respetivas cores: ciéncias (roxo), animais (amarelo), jogos (rosa claro), histérias (verde

escuro), corpo humano (azul escuro) e meio fisico e social (azul claro).

E um espaco up funciona como centro de recursos, onde as criancas podem
pesquisar informacgdes que irdo servir para o desenvolvimento dos seus projetos, ou apenas
ver livros. Esta situada num local da sala de atividades onde nao existe muito barulho, o que

transmite tanquilidade e calma as criangas.
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E uma area que promove o dominio da linguagem oral e escrita, porque através dos
livros as criancas podem descobrir o prazer da leitura e compreender a sua necessidade e

funcionalidade.

BIBLIOTECA

Figura 10 - Biblioteca no fing
da minha intervencao

Figura 12 i Biblioteca n Figura 11- Biblioteca n«
inicio da minha intervenca final da minha intervencéo

Paraalémdos | i vr os, esta tamb®m tem na est a

uma cai xa amarela com CD6s de mWisi ca.

f) Area dos jogos

Esta € uma area que ao longo da minha prética teve mais solicppacgoe uma
mae da sala trouxe cinco jogos novos, o que levou a que as criaiseasem explors a
todos, daia razdo Os jogos inicialmente estavam dispostos numa prateleira perto da area
das artes plasticas, mas neste momento estdo guardados rarin,aréo estando visiveis.
O que acaba por ndo chamar a atencdo das criangas, 0 que no meu ponto de vista deve ser a
razdo pela qual est ndo os utilizam muitas vezesefprindo ir para a area daatnatizacao

ou das construgdes.
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g) Area das artes pésticas

Esta area emntravase na sala de atividadesms com o decorrer da minha pratica

decidimos mudda de sitio

para termos mais espago na
sala para o laboratorio das\
ciéncias. E por isso colocama
la no corredor, sendo este u
extensdo a sala. Nest
corredor e na sala existen
placards, onde sdo expostos a
trabalhos das criangas l

fazend com que as crianga

se sintam valorizadas. Figura 13- Area das Artes Plasticas

Existem diferentes materiais estando todos visiveis, e rpaite ao alcance das
criancas Ver fig. 13. Refiro maior parte, porque as tintas, réguas, e outro tipo de materiais
encontrarrse nuna estante mai ala onde as criangas ndo cheg&@ms. materiais existentes
nesta area sao: lapis de cera, lapis de cores, canetas de feltro grossas e finas, tesouras, afias,
folhas A4 e A3 de materiais variados, tintas, material reutilizavel, entre outros. O facto de
existir materiais tdo diversificados s6 promove a criatividade, imaginacéo, expressividade,

diversificacao de experiéncias e aprendizagens.

Nesta area as criancas poderdo realizar diversas atividades de expressao plastica, tais
como: recorte, colagem, modgém, tecelagem, pintura, desenho, rasgagem, colagem,

picotagem, barro, plasticinenassa de cores, entre outras.

h) Laboratorio de ciéncias

Esta area promove as descobedabre ciénciae a curioglade natural que as
criancas té. Estas tendem a compreender o mundo que as rodeia elhe dantido,

através das vivéncias e experiéncias dos diferentes dominios que esta area abrange, sendo
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al guns del es:
1997, p.80).

Figura 14 - Laboratério das ciéncias

a, a sociologia,

O laboratério de ciéncias é

corstituido por diversos materiais

- que as criangas poderao utilizar

para explorar livremente, tais
como: seringas, funis, lupas,
pedras de diferentes tamanhos,
medidores pipetas, tubos, entre

outros yer fig. 14.

Era um local pouco utilizado pelas amgas, dado qugquando estas tinha de

escolher a area para onde queriarealizar atividades nuncaescolhiam. Nunca cheguei a

perceber o porqué, se era simplesmente falta de interesse ou por outra raz&orojpieacu

desconhecia. O que é certo, € que consegui incentivar e arrdrgsEgeas para conseguir

gue elas comecassem a exphad

2.1.24.7 Organizagéo do tempo

Relativamente a gestdo dos momentos de sala de jededimfdncia, seguindo pelo

autor Niza (2007)estes sdo constituidos por dois grandes tempos: o tempuamiad,

centrado no trabalho ou na atividade escolhida pelas criacm@so auxilio discreto e

a

itinerante do educador; e o tempo da tarde, constituido por sessGes de informacdo e de

atividade cultural guiadas por convidaddapas oueducadoresy 135).

Niza faz referéncia arganizagcdoemporal organizadam nove fases diferentes: o

acolhimento, a planificacdo em conselho, atividades e projetos, a pausa, as comunicacdes

(de aprendizagens realizadas), o almoco, as atividades de recreio (cancdes, jogos

tradicionais e movimento orientado), a atividade cultural coletiva, e o balan¢co em conselho.

43



Por vezes o grupo sai a meio da semana, as giieiras paramavisita de estudo

ofiqgue constituli uma oportuni dade pas a rec

decorrentes de problemas ou temasplBy atados

a) Rotinas diarias e semanais

Uma rotina é indispensavel para criar um ambiente seguro onde o envolvimento
cognitivo possa ocorrer. A rotina diaria dos centrogtiscia do MEM esta em
concordancia com o papel relevante do grupo nandizagem e vida das
criancas(Folque, 1999, p.8)

No caso da sala de Jardim de Infancia onde realizei a minha pratica, o grupo tinha
uma rotina diaria consistent meu ver, 0 quproporcionava tanto a mim como as c¢as
uma maior seguranca. Existiam momentos do dia que se repiidegunda a sextira
(momentos rotineiros) tais coneoacolhimento, a marcacao das presencas, o plano do dia, o
tempo de recreio (ao ar livre natp das galinhas geralmente), as comunicacdes, a higiene,

o almoco, a reunido amnselhae o lanche.

Quando comecei a intervengadas primeiras coisas que o educador Phut@a me
perguntou foi se concordava com a rotina semanal da sala, mostmarmjaano que tinha
elaborado. E alterdmos alguns momentos de maneira a nao ficarem em dias seguiglos, como
por exemplo, durante a tarde de segtiieita ficar o momento de pequeno grupo e na terca
feira a tarde o mesmo. Entéo intercalamos, fazendo um didéaum momento de pequeno
ou grande grupo e no dia seguinte um momento de animAagamcordios que o melhor
dia durante a semana para realizarmos uma saida a rua seria defaad& man8, visto

gue nos outros dias as crianca® #itividades com dws docentes.
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Apresento de seguida a rotina semanal elaborada por mim e pelo educador
cooperantéPauloLima (ver tabelad). Esta encontrge presente na sala (afixada num dos

placards):

Tabela4. Rotina semanal da sala pegs-escolar 1

Segunddeira Tercafeira Quartafeira Quintafeira Sextafeira
Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento
Natacao Expressao Passeio Atividades e Atividades e
motora projetos projetos
Inglés

Comunicacdes

Comunicacdes

Comunicacdes

Comunicacoes

Comunicacoes

Almocgo Almocgo Almocgo Almocgo Almoco
Momento de Momento de Momento de Momento de Reunido de
pequeno/grande animacao pequeno/grande animacao conselho
grupo grupo
Reunido de Reunido de Reunido de Reunido de
conselho conselho conselho conselho

Por vezes, quando era necessario, alterAdvamos alguns momentos, pcomo

exemplo, os da

parte da tarde, dependendo das atividades que tinhamos em mente planear.

As vezesem vez de ser a quatfigira 0 momento de pequeno/gde grupo era 0 momento

de animacdo. Para além disso, existia também possibilidade de alteragdo quando surgiam

propostas emergentes por parte das criangcas ou alguma atividade por parte da instituicao.

Mas isto acontecia pontualmente, porque considero guetmas sdo0 muito importantes

para que as criancas se sintam seguras relativamente as atividades que irdo realizar, e

principalmente porque as criancas da sala degrélar 1 ja estdo habituadas a estaaotin
Como refere Niza (1998

A estabilizacdale uma estrutura organizativa, uma rotina educativa, proporciona

a seguranca indispensavel para o investimento cognitivo das criangas. Ha, porém,
dias em que tudo se subverte: certas ocorréncias séo tao significativas para a vida

do grupo que se imp8e, dez em quando, quebrar a agenda de trabalho para
assegurar o valor formativo dessas ocorréncias, sejam elas a preparacdo das
festas, a organizacdo de uma visita ou até aresposta A cor responde
grupo(p.154)
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Segundo Niza (1998), arganizacdo do dia desenr@a em nove momentos

distintos:
fil. Acolhimento
2. Planificacdo em conselho
3. Atividades e projetos
4. Pausa
5. Comunicag0Oes (de aprendizagens feitas)
6. Almoco
7. Atividades de recreio (cancodes, jogos tradicionais e movinoei@ntado)
8. Atividade cultural coletiva

9. Balanco entonselho (p.15]).
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2.2. 1° Ciclodo Ensino Basico
2.2.17 Caracterizagdo do 1° Ciclo do Ensino Basico

2.2.11.7 Localizag&o da instituicdo

O contexto educativo onde realizei a minha Pratica de E&gipervisionada em 1°
Ciclo do Ensino Basico foi a Escola E.B. de Sd&o Mamede. Como o proprio nome indica,
esta instituicdo situse na Freguesia de S4o0 Mamede, em Evora. A escola lesaliza
Largo Doutor Evaristo Cutileirdver fig. 16, perto dos Servas de Acdo Social da

Universidade de Evora, da Igreja de Sdo Manfeeefig. 15 e de uma zona de habitaco.

ihi Igreja de 5. Mamede

e S~
.J(SO ~/ =k s 7 AL W’;,
Figura 15- Largoa frente da Escola E.B. de S. Mamécgirado d
Goople Maps)
Jardim Diana
Figura 16 - Localizaca Esta instituicdo pertence ao agrupamento nBviea.

geogréfica daEscola E.B. de .
Mamede (retirado do Goog

Maps) Jardins de Infancia, seis escolas basicas e uma escola

Este é constituido por nowuestituicbes, sendo duas delas

secundaria.

A instituicdo encontrae localizada proximo de comeércio tradicional e de patrimonio
culturathistérico da cidade, sendo uma meddia para todos os alunas comunidade
envolvente que &quentam a escola. Uma vez oqueen todos os alunos tém a oportunidade
de contactar com parte do patrimonio existente do nosso pais. Relativamente as instituicdes,
destas fazem parte instituices do cariz social, culturalreatdm, sendo algumas delas: a
Igreja de Sdo Mamede (mesmo junto a escola); um edificio da Universidade de Evora
(Colégio Espirito do Santo); o Centro de Emprego; a Biblioteca Publica de Evora; o Museu
de Evora; o Museu da Fundacio Eugénio de Almeidearaa@ Municipal; o edificio da
Policia de Seguranca Publica; os Correios; e o Posto de Turismo de Evora. Esta escola situa

se ainda perto de monumentos histéricos, ¢gmeo exemplo, do Templo Romano e da
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Catedral de Evora, mais conhecida como Sé. E aeirefinda o comércio tradicional a

volta da escola, tal como pequenos espacos ondalhiiaab artesdos, o que ofereae
possibilidade aos alunos de contactar com variadas profissées, que atugnmatesdo

muito usuais, tendenda acabar. Existem tambéiois pequenos cafés proximo da escola,
onde se podem conseguir refeicbes a baixo custo, sendo o local de almoco de algumas
professoras que lecionam na escola.

Considero que deveria ter aproveitado mais eonenvolvente durante a minha
Pratica de Ensino S8pervisionada dado que este permite o desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos, mas devido a gestado do tempo e aos conteldosdisaidin
me foi muito possivel.

Como futura profissional, penso que devemos aproveitar todos 0S recursos e
potencialdades dos locais envolventes da instituicdo educativa, onde estaremos a exercer. O
ambiente envolvente ser4 sempre uma +vaia para o desenvolvimento e aprendizagens

das criangas.

2.2.12.- Caracterizacao do grupo

O grupo de criangcas do 4°B com o qdaksenvolvi a minha Pratica de Ensino
Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Béasico, de forma cooperada com a professora
Cristiana Pedrosaraconstituido por 26 criangacom idades entre 0os nove eal®s. Neste
grupo nao existimenhuma crianga com necekmies educativas especiais. Todos os alunos
frequent&am as Atividades de Enriquecimento Curricular, exceto o M. que néo fregaenta

a Natacao.
a) Numero de criancas por género

O grupo de criancas do 4°B trat@ de um grupo heterogéneo ao nivel do gémalro
como se pode observar na tabelBambém através da tabgdade verificarse que o grupo

eraconstituido por 26 criancas, do sexo feminino e do sexo masculino.

Tabela 5. Sexoe total de criancas

N° de raparigas N° derapazes Total de criangas

N° de criancas 11 15 26
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b) Numero de criancas por sexo e idade

No que respeita as idades das criancas,naat@racomposta por 24riangcas com
nove anos e duas criangas com dfbs. Estas idades referse ao final do primeiro

periodo.

Relativamente a disbuicdo das criangcas por seXweer tabela6), o grupo era
constituido por 13criancas do se masculino com nove anos, ttiancas do sexo
masculino com nove anos, duamogas do sexo masculino comdilos e zero @ncas do

sexo feminino com l1@nos.

Tabela 6. Namero de criangas por idadeexo

9 anos 10 anos

N° de criancas M F M
13 11 2

O grupo sofreu alterac6es desde o primeirodmescolaridade até a este ultimo ano
(4° anog, tendo entrado mais dois alunos novos para a turma. Pude observar que os alunos
ndo evidenciam atitudes menos positivas em relacao a estes colegas, procurandosntegra

explicando algumas questdes implicaéiadinamica do grupo.

Esta erauma turma onde existem duas criangas cujas suas origens ou as origens dos
pais sao distintas, principalmente um aluno de origem russa (A.) e uma aluna cujo pai é de
origem africana (A.). Este é uradto que proporciona osualosconhecerem outras culturas
e a valorizar a diferenca entre pares. Pude observar que os alunos ndo fazem distingdes entre
0os colegas devido a este aspeto, aceitando bastante bem estas criancas. Neste sentido,
verifiquei que as criancas procuram ajus@arumas as outras (interajuda), e disponibilizam
se para emprestar 0s seus materiais aos colegas do grupo, quando estes ndo tem 0s seus

presentes na sala.

c) Caracterizacéo geral da turma

Desde o inicio do primeiro periodo, mais especificamente nas mhiagiras
semanas de observacdo partidgpaque pude observar que existiterajuda na turma, os
alunos ajudarse uns aos outros. No decorrer da minha pratica assisti a muitas dessas

intervencdes realizadas pelos alunos, por exemplo, quando eu estaxiian um aluno,
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por vezes 0s seus colegas do lado, que j& sabiam a solucdo, pergiméaganmpodiam

auxiliar o colega. Esta € uma demonstracdo de que 0s alunos se preocupam uns com outros,
e além disso mostram ter respeito tanto por eles como pelastésgue os acompanham. E
também notéria a sua autonomia e responsabilidade, a quando realizam as tarefas ou

exercicios que Ihes sdo propostos pelos docentes.

Pude verificar também que esta @raa turma bastante participativa em todas as
atividades propstas tanto pela professora Cristiana como por mim. Os ahgsitsivam
sempre as propostagor exemplo, quando eu pedia para tomarmos decisdes em conjunto
em relagdo a alguma tematica ou atividade, estes mostsevdrastante interessados e
participatives, dando sugestdes e ideias. E de referir que quando participavam, respeitavam
as regras defidas em sala de aula, tais coomocar o dedo no ar para falar, nao falar por
cima dos colegas nem da professora, n&o correr dentro da sala de aula, entr® ¢attas
de os alunos tentarem cumprir todas estas regrdmaaica do grupo, colaborou para que
existisseum bom funcionamento na vida da turma. Posto isto, posso afirmar que estamos
perante uma Comunidade de Aprendizagem, ou seja, existem caraagefpsésentes na
vida deste grupo que demonstram isso muito bem (participacdo, oportunidade dos alunos se

expressarem, respeito uns pelos outros, etc.).

Nesta turma, no geral, todos os alunos tem ritmos de trabalho semelhantes, sendo que
alguns (M., L.) pssam demorar um pouco mais a realizar as tarefas. Desses alunos a M. e 0
L. frequentam o Apoio Escolar duas vezes por semana, com a professora Z&, no seu
gabinete, fora da sala de aula. Nestas horas que frequentam o Apoio Escolar realizam as
mesmas tarefaque os alunos fazem na sala. E de refaimda, que quando os alunos
aguardam que os seus colegas terminem as atividades propostas desenvolvem outras tarefas
de sua livre e espontanea vontade, ggeoo exemplo, leitura, desenho, escrita, entre outras.

O facto de os alunos dedicarem um longo tempo a leitura de livros do seu interesse, foi um
aspeto que me chamou bastante a atencédo desde o inicio. Dado que atualmente € muito
dificil encontrar alunos de tal maneira interessados na leitura, mas estespatoncae foi

bastante fomentado ao longo dos quatro anos de escolaridade, tanto pela professora Cristiana
como pelos seus familiares. Tal realidade contribui para que as srizogstruam habitos

de trabalhce fortalecam e desenvolvam os seus conhecosent

Em diversas ocasides foi possivel verificar que os alunos realizavam as suas proprias

pesquisas, no sentido de responder as questdes que Ihes surgiam, demonstrando mais uma
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vez que a autonomia esta presente. Por exemplo, quando realizamos o trabalho por projetos,
os alunos pesquisaram, recolheram as informacgfes e organizasaautonomamente.
Muitos foram os alunos que trouxeram livros de casa, acerca das suas temataizedue t

por projeto.

2.2.1.3 - Organizacao do espaco e materiais

Desenvolvi a minha pratica na sala do 4°B com a professor&remd@ Cristiana
Pedrosa. A salataa-se no espaco do lado esquerdo da escola, e € a sala 3. A porta da sala
existem dois placards, onde o docente com a colaboracdo dos seus alunos pode expor

trabalhos ou elaborar painéis alusivos as diferentes épocas do ano. Neste ambito, utilizei um

TR—T T T 7 _——

alunos um painel alusivo ao Nafaer fig. | @a&"
17). Através destes, as criancas podem

Figura 17 - Painel alusivo ao Natal

A sala é de reduzidas dimensdes, ndo facilitando muito a deslocacdo entre as mesas e
cadeiras dos alunos. As paredes da sala encosgdimancas, pelo que procurei durante o
decorrer da minha pratica déwes alguma cor, permitindo aos alunos desfrutar me u
ambiente mais vivo, harmonioso e rico de aprendizagens. Alguns dos trabalhos que expus na
sala foram, por exemplo, o Painel alusivo ao outono num dos placards da sala, duas
cartolinas no O@neisd 0 d® tPprahalk oo dExplededwt | vos
de texs osartazes que o0s alunos el ab®raram
Univers@ e uma pintura wutilizando o giz e |l eit
também ndo havia muito espago nas paredes, até porque o prdéessgiés também as
usava para expor trabalhos dos alunos. No entanto, a exposi¢cdo dos trabhltmso
referi anteriormentealém de contribuir para um ambiente mais harmonioso, vivo e rico ao
nivel de conhecimentos e aprendizagens, serve tambémpadilaar o que fizeram e

aprenderam com as suas familias e comunidaddvemte (er fig. 18, 19,20, 21 e 22.
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Figura 18 - Painel alusivo ao outonalizado no ambi

das Expressfes Plasticas

Figura 20- Duas cartolinas relativas ao trabalho
projeto AQ dias tabekas, s erime
responde as questdet inicio do projeto, e
segunda aos grupos com o0s respetivos temas

Figura 19 - Um dos cartazes que um dos grt
elaborou para a sua apresentacéo
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Figura 21 - Pintura utilizando giz e leit

Figura 22 - Trabalhos relativos a atividade realiz Em relacédo ao mobiliario, a

AEXxpl ora-&o de textos p A o .
sala contém trés armarios (dois

cinzento claros e um cinzenéscuro), ndo transmitindo muitar a sala. No inicio do ano
letivo, quando iniciei a minha praticas cores da sala eram neutresmo ja referi
anteriormente, dedigirme também ao enriquecimento da sala de aula. Existem também
mesas e cadeirgser fig. 23 de acordo com o numero de alunos e dimensfes do espaco.

Estas estdo disptas em quatro filasendo que as duas filas do meio estéo juntas.

Esta sala tem duas janelas, uma para o exterior da escola e outra para o interior, para
o corredor do lado esquerdo da escola. Desde que comecei a minhaepnatmaexto real,

que todos os dias acendiamos a luz da sala e do quadro de giz, visto que a sala ndo tem
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muita luz natural. Este aspeto, do ponto de vista ecolégico, € um dos fatores menos positivos
do ambiente da sala de aula.

Relativamente aos materiais pedagdgicos presentes na sala, permanecem um quadro
verde de giz, um quadro interativo, um computador, livros, manuais escoldossess
com fichas realizados pela professora Cristiana (Método das 28 palavras). De todos estes
materiais didaticos penso que utilizei todos no geral, mendessergelativos ao método
das 28 palavras, dado que os alunos desta turma ja ndo necessitam. Estes materiais eram
usados diariamente por mim e pela professora Cristiana, e realizei varias atividades onde
propus que os alunos recorressem aos mesmos. Como pwl@xpara a pesquisa para o
trabal ho @Universmr, o joevtaaeruin grupo juntamente com outro elemento
do mesmo poderiam investigar na internet do computadsakda a vez e com a minha

supervisao, mas resultou bastamen(ver fig.

24). O facto de termos um computador na sala
€ sempre uma maislia para o

desenvolvimento e aprendizagens dos alunos.

E de referir ainda que néo existe
impressora na sala, considerando este um
aspeto menos positivo, visto que ema
recursobastante utilizaol por mim e pela Figura 24 - Portavoz do grupo recorre
professora Cristiana. A professora Cristiana computadopara realizar pesquisa na internet
nao utiliza manuais escolares, e por isso recorre a materiais realizados por a mesma, 0 que
pressupde que tem de os imprimie whodo a fornecer os mesmos aos seus alunos. Além
destes materiaisxistentes na sala, na propria instituicdo existem outros, tais como: mapas,
globos, planisférios, pesos de medida, material de laboratorio, balangas, solidos
geometricos, entre outros. Para conseguirmos ter acesso a esses, temos de proceder a
requisicdo ds mesmos com as auxiliares deoéscTodos os materiatgie referj utilizei-os
no decorrer da minha pratica, tanto eu como a professora Cristiana. Recorri principalmente

ao material de laboratério para realizar atividades experimentais com os alunos.

— - Para além disto, a sala contém um balde

do lixo. Este serve para garantir a lieap e

REsiDU¢
DE VIDF

higiene da sala de aulaerslo que todos os dias,

o responsavel do grupo escolha golega para

Figura 25 - Contentores presentes rizscol:

E.B. de S. Mamed
e amede 54



realizar a recolha do lixo. Na instituicdo, proximo do acesso ao interior da escola, existem
diferentes contentores com diversas cores (amarelo, azul, verde evaefig. 25), com o

objetivo dos alunos separarem o lixo. Este é umta$estante positivo na minha opiniao e

do ponto de vista ecolégico. E sempre necessario que os alunos aprendam a cuidar e
preservar 0 espaco onde frequentam, até porque através disso vao estaisa tidaados

mais conscientes e respaveis, em relacémo anbiente, ao planeta global.

Uma particularidadea que a professora Cristiana da bastantportancia, e esta
relacionadainda com o assunto do ambiente, é o facto de serem as criancas as responsaveis
pela limpeza e arrumacdo da sala. Nao somente por essa razdo, mas também porque €
através disso que os alunos se sentem como um grupo/turma, visto que estdo todos a
trabalhar para o mesmo,ontribuindo assim de forma dindmica e ativa na vida do grande
grupo. Sao estes valorggie a professora vai veiculand® que espera quens alunos
transponham para os seus quotidiamasna vivéncia em sociedade.

2.2.14. - Organizacgéo dotempo

A organizacao temporal é definida através de um horario semanal, composto por
cinco dias. Nesses dias existe uma organizacdo prépria das atividades a realizar pelos

alunos, ou seja, uma rotina, proporcionaftites seguranca e conforto.

Todos os dis da semana as atividades letivas iniesamas 9h. Os intervalos da
manha sucederse entre as 10h30 e as 11h. Por conseguinte, o almoco decorre entre as
12h30 e as 14h (quartésiras, devido a natac@o) ou entre as 13h e as 14h. O intervalo da
tarde ocore entre as 16h e as 16h30. Por fim, as atividades letivas terminam as 16h ou as
17h30 (quintadeiras, devido as aulas de expressfes). Como é de verificar existem algumas
variacbes em certos tempos, isso acontece devido as Atividades de Enriquecimento
Curricular. Essas atividades ndo sdo obrigatérias, sdo facultativas, mas € notorio que todos
os alunos desta turma participam nas mesmas, exceto o M. que ndo vai @ Qaiagd é
possivel verificar emAnexo, as atividades letivas presentes no horario sacudras,
Matematica, Estudo do Meio, Expressdes e as Atividades de Enriquecimento Curricular

(Atividade Fisica e Desportiva, Inglés, Natagdo eHap).

Além de ohorério ser uma rotina indispensavel para a dindmica do grupo, existem

outras rotinas ligadas mesma, que contribuem para a responsabilidade, autonomia e
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organizacdo do espaco e tempo da sala de aula. De acordo com a ordem de chamada, todos
os dias da semana existe um aluno responsavel pela vida ativa do grupdheetatin

algumas tarefas paraomcretizar. No inicio do dia, o aluno deve distribuir os cadernos
diarios aos seus colegas, enquanto a professora escreve a data no quadro de giz. Posto isto, o
aluno ird ilustrar a mesma, ao seu gosto, e os colegas terdo de copiar de igual modo para 0s
sals cadernos. Outra das suas tarefas matinais é pesquisar no computador da sala, os dados
meteoroldgicos respetivos a esse dia, e verificar o tempo fora da sala, como por exemplo, se
observar que estad sol, o aluno responsavel relata a professora essacadoren esta
completa esse aspeto na data. Num momento posterior, a professora Cristiana realiza a
contagem das sandes para esse dia, inquirindo quantos alunos pretendemaspnepra
recebe o seu dinheiro. Pretende ainda saber quantos alunos irdo alessgadia. Apds

todas as informacfes recolhidas, a professora Cristiana observa quais os alunos que ja
cumpriram com as tarefas propostas, e flede que levem os papéis aos locais especificos

(sala das auxiliaréissandes, e cozintiaalmogos).

Ainda nodecorrer do periodo da manlagpds copiarem a data, elabora proposta
iCa-a aefnAdirwiDardnt @s outros tempos letivos, os alunos efetuam outras
propostas, Edar esv o oseanabaciirdelsitora. Com o passar do tempo,
no 1° periodo foram introduzidos novos momentos ou propostas, que visaram auxiliar os
alunos a ultrapassar as suas dificuldades. Estes foram denominadiesafms matinajs
isto é, todos os diadepoisde escreverem a data, a professora ou eu colocavamos exercicios
ou desafios de conktacdo das matérias anteriores, de maajue existisse uma
sistematizacdo dos conteudos, com o objetivo dos alunos ndo se esquecerem dos mesmos.
Esta foi uma metodologieom a qual me identifiquei bastante, e que pretendo ti@diné
meu futuro como profissional. Apds cada intervalo, o ajudante da turma distribui os pacotes
de leite (branco ou de chocolate) pelos colegas. Por fim, no final do dia, o responsavel do
gruporecolhe os cadernos diarios de todos os alunos, e escolhe um colega para recolher o

lixo.
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2.22. Concecado da Acao Educativa A inspiracdo no Modelo das Comunidades
de Aprendizagem

As Comunidades de Aprendizagem estéo voltadas para uma educacao
transfomadora. Quando a escola abre suas portas para a comunidade e esta
participa do planejamento e desenvolvimento do projeto educativo e também da
intervencdo educativa direta (nas aulas), o contexto se transforma e aumentam os
resultados de aprendizagem ecdavivéncia entreodos, dentro e fora da escola.
(Aubert et al., p.11).

O modelo centrado no grupo (comunidade de aprendizes) consiste na cooperagéo
tanto do educador/professor como da crianca repartindo responsabilidades, tendo assim as
duas partesp&®i s ati vos na aprendizagem. Este moc
como parceiros mais capacitados que oferecem lideranca e orientacdo correspondendo a
posicdo tedrica de que a aprendizagem envolve transformacdo da participacdo em um
empreendnento ©® o p e r éRbgoff; Madusov & White1996, p. 322)

Este modelo da muita atencdo ao processo de aprendizBggmie ques adultos
estejamatentos ao que as criangas estao a fazer e ao que a estas lhes interessa pas tarefas
que estéo a participaapoiando assim a sua aprendizagem e desenvolvimento. Geralmente,
0s adultos lideram a orientacdo do processo, conduzindo as criangasdeaa participar

na gestaala sua propria aprendizagem.

As criangas coordenam juntamente com os adultos, em satgidmnversa, as
atividades a realizar. Todos propd&leias, constroerse propostas, € negociam a hipétese
de as concretizaBegundo Aubert et a[2008, os alunoséao avaliados através dos projetos
gue desenvolvem, que posteriormente sdo afixados acar@s da sala, e dos registos
realizados ao longo do semesie. todos os modelos que se conhecem (centrado no adulto,
centrado na crianca e centrado no grupo), ambos promovem a aprendizagem, mas em cada
um deles as criancas tem uma relacdo com os domdr@os e com a comunidade diferente,
dado que a participacdo que ocorre nas atividades de instrucdo, presentes em cada modelo
nao é igualEnquanto os dois primeiros modelos (centrado no adulto e centrado na crianga)
tratam a aprendizagem como unilateealm que somente um dos Al adc
outro tornase passivo na acaoagso que, no modelo centrado no grupo tem um trabalho

cooperativo entre adulto e crianga.
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2.22.1. O papel do adulto e o papel darianca

Numa perspetiva subjacente easino das ciéncias no 1° ciclo, o professor deve dar
importancia e elaborar as suas planificacées, dando enfase a construcéndaagem
(Vygotsky, citado por Campos, 2009) para uma evolucao conceptpaitir das ideias dos
alunos Driver et al.,1985; Silva, 1997, 1999; Howe, et,aitades por Campos 2009), do
ensino das ciéncias centrado nos processos cientificos, e da implementacéo de estratégias de
ensinar a pensar e de resolucdo de proldd@aldsworthy & Feasey, 1994; Sa & Varela,

2004; Cachpuz et al, 2005Campos, 2009

De acordo con€ampos (2009, p.1), o professor deve utilizar as seguintes estratégias:

1 Procurar identificar e utilizar as ideias dos alunos acerca dos temas constantes no

curriculo e nos programas;

No ambito da Prética de Ensino Supervisionada em 1° Ciclo pude constatar que o

grupo de alunos manifestava um grande insereela [

leitura, e alguns delepor livros com contetados
cientificos, como por exemplo o livro apresentadogg
fig. 26. E muito interessante poder verificar q)
existem criancas que se interessam realmente
ciéncia, e como o univers@ $ormou.Deste modp
tentei sempre ao longo dairmha praticautilizar as
ideias que os alunos partilhavam comigo e engua
las no curriculee programas de 1° Ciclo, de forma

realizar uma planificagdo que fosse awocortro dos

“"’TEPHEN HAWKING

interesses e necessidades do grd@imom vista a estarigura 26 Uma crianca levou para a <
aula o livro AG

. . .. . e
ideia, tomo comaexempo a atividade experlmenta\flI
da mudanca dos estados fisicos da agua, que surgiu de um dos livros que uma das criangas
levou para a sala de aula. Esse livro so continha atividades experimentais, e foi nesse ambito

gue pude dar atedg ao mesmale modo a selecionar algumas atividades a realizar com o

grupo.
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1 Aceitar e incentivar a expressao de ideias e de duvidas por parte dos alunos;

Todavig as ideias, opinides e duvidas dos alunos também foram muito importantes
no deorrer do trabalho por pjetos;assim apresento um didlogo onde estdvamos a discutir
comoiriamos apresentar o projeto as outras turmas, e gpoderificar através dele como as
criancas tiveram sempre a oportiadd de sexpressarem na sala de aula:

A: Podia haver um guia pagaiiar a exposicao!
Eu: Sim, dtima ideia A! Esse guia até podia dar uma pequena introducdo a
exposicao do projeto, explicando como surgiu, para as criangas das outras turmas
perceberem como se processou 0 vosso trabalho.
A: E como se fosse uma feira deng#@&. Os meninos vdo andando pela sala, e
nés vamos apresentando os nossos trabalhos.
Eu: E uma boa ideia realmente!
A. P.: Onde vamos plr o0os cartazes? A nos
Eu: Temos de arranjar uma forma de os expor, ou nas paredes ou looafss
R. L.: Parece que estamos no secundario, até fazemos uma feira de ciéncias.
B: Podiamos fazer um cartaz para colocar na entrada.
M: S6 o portavoz do grupo é que pode falar?
D: Mas como apresentamos os trabalhos se havia uns que apresentiaosh
A. K: Podemos escolher um video, e apresentamos no final da exposi¢ao. O que
acham?
D: Podiamos por o video do meteoro. Todos gostaram!
E: Acho que é uma boa ideia, porque o0 nosso estavaauro confusqD.
Coutinho, nota de camp3 de dezembr@015.

Reparase que as criancas tinham muitas dividas em relacdo a forma como queriam

apresentar, e demonstraram também ansiedade mas igualmente motpaghioa

apresentacao do projetapressando varias idejasuito boasia minha opiniéo.
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1 Incentivar a colaboracao entre os alunos;
Ao longo da minha Pratica de Ensino Supervisionaaial® CEB para &m de
incentivar a colaboracados alunos entre si, através de trabalhos em pequeno e grande
grupo,desenvolvigualmenteum projetointer-turmas com a minha colega Ana Ladeira, que
consistia ngoromazdo deinteragcdesna partilha de saberes, conhecimentos e experiéncias
de vida entreos dois grupos de criancé3A e 4°B) O projeto denomince e de A O que

estar 8 no c o rorobjetieodincipaltagmdugio de aiversos tipos de textos

b
e

(narrativo, poético, dialogal,
convite, carta, noticia, entre outros),
desenvolvendo assim as suas
leituras e principalmente as suas
egritas. Para  além disto
consegunos planear momentos em

conjunto, sendo um deles uma aula

no ambito da disciplina de
expressodes, neste caso, expressao motora dedicada ao dia de S&o Valentim.

Figura 27 7 Aula de expressdo motora em conjunto cc
turma 3°A

1 Encorajar a partilha de ideias e a discussao bem como a realizacédo de trabalho

em grupo;

Para fazer referéncia a este aspmgitei por exemplificar com uma atividade que
realizei com as criangas, centrada no trabalho em equipa e procedendo a uma abordagem
interdisciplinar, abordando a area curricular de Portugués, Estudo do Meio e Expressoes.
Como tal, recorro a um excerto de uma reflexao:

Os grupos ndo foram escolhidos pelos alufm@&m sorteados, o que levos

alunos a que tivessem de trabalhar com colegas que ndo sdo seus habituais
parceiros de trabalho, promovendo assim as interacdes entre os colegas da turma,
e estabelecendo novas relagbes de trabalho. Existiram grupos que funcionaram
como equipas, 0 casio grupo em que o Rafael L. era o parta, e outros em

gue existia um lider, o caso do grupo da Catarina. Nos grupos onde existia um
lider, o que acontecia era que o lider orientava e dava ordens aos outros
elementos do grupo, impedindo os seus colegagedlizarem 0 que realmente
gueriam, 0 que proporcionou consequéncias no grupo. Demoraram mais tempo
para terminar, eram dos Ultimos grupos a acabar e ndo estavam tdo motivados,
quanto os outrogrupos onde existia colaborag@®. Coutinho,reflexaorelaiva
asemana de 26 a 30 de outut015.
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Figura 28 - Criancgas trabalham em grupo para a construg
uma analise e ilustracdo de um texto

1 Encorajar a utilizacédo de fontes diversificadas de informacéo;

No ambito da realizacdo do trabalho por projetos na PES em 1° CEB, no momento
em quenos encontrdvamas responder as questdes de partida iniciais para a construcao de
um projeto, relativamente ° guest «o fAonde
incertivei o grupo de criangas a utilizar diversas fontes de informag&o, ndo recorrendo
apenas a internet, mas também a livros, enciclopés@s,questionamento de profissionais
qualificados nas areas daséncias, como astronomia. Como exemplo desse meu
encaajamentanostro um excerto das minhas naascampo onde este aspeto se verifica

A: Daniela trouxe uma coisa que queria que visse

Eu: O que € A?

A: Trouxeum livro que fala do Universo de todas as estrelas e galaxias. Acho
gue era bom para o0 nossojeto.

Eu: Boa! Parecene ser um livro que tem bastante informac&o. Achas que pode
ficar na sala para que todos possam ver?

A: Sim! Trouxe para que todos os grupmsssam utilizar nos trabalhd®.
Coutinho, nota de campo, dia 29 de seteni®ay.
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9 Orientar os alunos na pesquisa de informacéo de forma eficaz;

A professora Cristiana ensinmoe diversas coisas, e uma delas foi nesta dimensao
da orientacdo para a pesquisa. Aconsetheua fornecer as criancas, um guido que 0s
orientasse sempre que lh@sopusesse a realizacdo de uma pesquisa. E que nesse,
estivessem presentes por pontms temas ou questgegue fosse para as criangas

pesquisarerautonomamentale forma a estruturarenmseu pensamento.

1 Incentivar os alunos a testar as suas ideias;

Tendo em conta o testamento das ideias dos alunos partilho uma vivéncia que
ocorreu na minha pratica, ap0s eu os ter questionado acerca das novas ideias de atividades
experimentais para realizarmos na sala de aula. Uma das criangas nao quis proferir a sua
ideia em grande grupo, e por isso quando a autairteu dirigiuse na minha direcdo, e
descreveune uma atividade experimental, que os seus pais a tinham ensinado a p6r em
pratica.

Eu: L, porque em vez de ser eu a fazer a experiéncia ndo és tu? Tu guelhor
ninguém sabes explicar, acabaste de o fazer comigo. E acho que era uma ideia
divertida e que todos na turma iam gastar

L: Sim sim! Acho que consigo fazer isso

Eu: Recisas de algum materigin especial para essa experiéncia?

L: Nao, eu trago tudo demasa. Os meus pais tém os materiais que precisam, como
sabes sdo professores de ciéncias e ftgidmica na Universidade de Evdia
Coutinho, nota de campo, 20 de novembro, 2015)

Para demonstrar que a

atividade  experimental s
realizou, mostro a fig29, onde
podemos observar a L.
realizar o procedimento ds

atividade para toda a turma.

Figura 29- L. realiza uma demonstra¢caésperimental

62



1 Orientar os alunos na realizacdo de processos elementares de

investigacafpesquisa,

Todas as criangas do grupo sabiam que, quando se realiza uma investigad@o tém
recorrer a fontes de informag@ , assi m, no ©mbito do trabal
realizado por todo o grupo de criancas da sala do di8Butimos varios meios de onde
poderiam fazéo, desde os livros da bibliotecajrdernet e até a profissionaia dreaUm
exemplo da intencdo de como pretendi orientar os glumpgealizacdo de processos
simples de investigagao/pesquisa, compresade seguinte extrato de uma nota de campo:

Achei importante que os alunos lessem as informacdes que tinham trazido de
casa, compreendess#ras e escrevesseamas por palavras deles, explicarfides

gue ndo podemos copiar 0 que outras pessoas escrevems &psparmoos

desses textos. Referi também gue nos seus trabalhos teriam de colocar sempre a
fonte de onde tinham retirado as informagdes. Caso fosse ditelgrcreviam o

site, caso fosse um livro escreviam o rerdo livro, do autor e a da(@®.
Coutirho, notade campo, 30 de outubr2(15.

1 Encorajar a autanalise, a reflexdo e a procura dos outros para a resolucédo dos

seus proprios problemas;

Existiram alguns momentos durante a minha pratica, onde pude certiicqne 0s
alunos procuraram 0s outros para a resolucdo dos seus proprios probdEmass colegas
da turma, eu e a professora cooperante Cristiana exemplos disso. Por vezes, eu e a
professora Cristiana tiravamos algum tempo de, pala que pudéssemos em grande grupo
resol ver probl emas da fAvi da -deasenipre respacos. Es
abertos a andlise, reflexdo e resolucdo de conflitos entre todos, permitindo quastodas
criancas se pudessem expresbdelizmente ndo me foi possivel registar nenhum dialogo,
pois estava sempre em acdo juntamente com a praessoperante Cristiana Pedrosa

nestas situacgoes.

1 Encarar as ideias que se tém como hipéteses de trabalho que é preciso testar,

procurando hipéteses alternativas.

Relativamente a este aspeto saliento a importancia de ter ficado na sala do 4°B com a
professora Cristiana Pedrosa, uma vez que me permithecer uma nova metodologia de
trabalho, ndo recorrendo a manuais escolares, o guecam me pareceu muito diferente,
mas que depois de estar inteirada e sabemo estefuncionava adapteime, e logo me

identifiquei com o mesmd uma metodologia ceafita na sistematizacdo de contetdos, ou
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seja, aprofessoraCristianada bastanteimportancia a revisdo de conteudos, para qle a
criangas esfjam sempre a reveo que permite ummelhor consolidagdo dos mesm®sira

alémdo que referi anteriormenta, prokssora cooperante dewe bastante liberdade para

poder experimentar novas ideias ou estratégias que me surgissem, o que considero que tenha
sido uma maiwvalia para todo o meu processo de aprendizagera me tornanuma
educadora/professora profissionabmo tal, @resento agora um extratastrativo de uma

das atividades onde testei udas minhasdeiss:

Comecando por proferir primeiramente a construcdo dadaseentos, penso

que esta atividade foi de um grau de dificuldade elevada, devido aauigae
exigido para que a roshsventos seja construida. Na minha opinido correu
bastante bem, todos os alunos conseguiram cotetfuer fig. 30), apesar de
sentirem algumas dificuldades. Todavia, eu e a professora Cristiana auxilidmos
todos o0s que nos solicitaram. O facto de alguns alunos ndo terem consigo uma
régua, levou a que um pequeno nimero de alunos tivessem de esperar que outros
acabassempara conseguirem realizar o que era pedido. Esta foi uma atividade
que pensei em realizar com os alunos por ser diferente, e achei que lhes
proporcionaria alguma dificuldade. E como este grupo gosta de desafios,
experimentei. E eu e a professora Cristigcgamos admiradas pela positiva.

Figura 30- RosadosVentos de uma aluna

Para além desta atividade estar integrada na area disciplinar do Estudo do Meio,
estava igualmente interligada com a Matematica, peilizacdo da régua
(centimetros) e pelo rigor; e a expresséo plastica. Considero que foi o facto de
termos utilizado a régua nesta atividade, que facilitou a que os alunos se
lembrassem desta unidade de medida de comprimento, na revisdo destas medidas
querealizamos no dia seguinte. Na minha opinido um professor deve tentar ao
maximo interligar todas as tematicas, e pensar nestes pormenores que acabam por
fazer a diferenca, e ddo um significado a aprendizagem das criancas. E por sua
vez criar atividades terdisciplinares, interligando todas as areas curriculares,
proporcionando assim aos seus alunos um ensino de melhor qualidade, e mais
enriquecedoa D.(Coutinho, eflexao relativa a semana de 7 a 11 de dezembro
2015.
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Como afirma Campos (2009), o usao adequado dos manuais escolares poe pa
dos professores de 1° Ci¢ckem como consequéncia tlimacdo de metodologias falhaxa
guando nos referimos ao ensino das ciéncias. Os manuais escolares apresentam propostas de
atividades experimentais simplaente demonstrativas, acabando, poom facilidade
condicionar os professores nesta area (Campos, 1996; Campos & Cachapuz, 1997 citado por
Campos, 2009). Uma estratégia a ter em conta € a implementagdo do intercambio entre
professores dos outros ciclog (@ 3° Ciclos e exundario), com o objetivo de gherem
auxiliar os professores do 1° Ciclo, neste ambito, fornecendo materiais laboratoriais,
estratégias e atividades, através das suas experiéncias e vivéncias. Esta € uma solucdo que
pode ajudar a superas dificuldades, duvidas e insegurancas que os professores do 1° Ciclo

sentem no ensino das ciéncias experimentais.

Diversos autoresomoBruner, (1996), Nisa (1996), Wells (1999), Mercer e Littleton
(2007), Mercer e Hodgkinson (2008), Wells e Ball (20(&)ajBlatchford et al. (2002,
2008) referenciados por NunesRolque (2012yeferem que a comunicacéo é fundamental
e que contribui para a aprendizagem de conhecimentos e processos de pesquisa, permitindo
aos aprendizes evoluirem a nivel psicologicaoeial. Através da partilha e troca de
experi°ncias, ou seja, das intera-»es comun
e de aprendero (Nunes & Fol que, 2012, p. 2)
sobre os seus alunos. Segundo SBitajchford et al. (2002)kitadcs por Nunes & Folque
(2012) quando os adultos e as criangas conjeturam em conjunto acabam por partilhar e
ajustar os significados. £ ainda relevante
sobre si préprias com@pa endi z e s, assim como disposi -»e
Claxton, 2002, citado por Nunes & Folque, 2012, p.2), conforme a participacdo das mesmas
em conversas socioculturaiSeguindo esta ideia, exemplifico com uma ilustragcdo que
decorreu na minharftica onde duas criangas conversam entre si e demonstrando as suas
teorias e pensamentog@ a professora Cristiana ter explicado uma das razées pela qual os

investigadores mvaram que a Terra era redonda:

R. L.7 Achas que existem planetas quadrados?
D.1 Porque pensas isso?

R. L. 7 o nosso planeta é redondo, mas 0s outros ndo sei podem ter outras
formasé

D. i Quando estudamos o sistema solar, vimos que 0s planetas e@sn tod
redondos, ja ndo te lembra@?. Coutinho, nota de campo, 30 de novembro,
2015).
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Penso que neste subtdpico seja importante dar enfase a questdo da falta de qualidade
na partilha dos significados. Isto é, os professtaiedem a recorregm excesso aslgstdes
de resposta fechada (sim ou h@&penas com o objetivo de compreendensealunos
entenderam o contdd. E a forma mais usual que procedem paravaliacdo dos
conhecimentos adquiridos (Wood e Wood, 1983; Gadtbml., 1999; SiraBlatchford e
Manni, 2008 citado por Nunes & Folque, 2012,)pQs autores SirdBlatchford eManni
(2008) ciados por Nunes & Folque (2013jirmam que as perguntas de resposta aberta
proporcionam uma maior motivacdo, que por sua vez elevam o aluno a raciocinar,
permitindo a tentativa e erro, que contribuird para o desenvolvimento potencial de uma
partilha baseada no pensamemeportando palavras das autoras:
As perguntas ndo sao feitas para saber algo mas sim para saber se 0 aluno sabe
Pergunta exame. Este facto diminui a vontade de participagédo dos alunos e a sua
capacidade de elaboracédo. Aabacdo fecha trocas de interacdo impedindo assim

a exploracéo de avenidas denpemento iniciadas pelos alunbi&ines & Folque
(2012, p.23).

Esta dimensdo esteve sempre presente na minha $&B80 que adotei uma
abordagem de questionamento ao longo da mesma. Composao ilustrar com dois
dialogs em sala de aulajue demonstram como me preocupei cona@endizagens das
criancas através de questdes de resposta abaréarecorrendo ajuestdes fechadas (certo
ou errado). Neste sentido, promovi ambiendes aprendizagenabert® e desafiantg
permitindo & crian¢a exploraem as suas ideias e pensamentos, evidenciando as suas
proprias teorias. No primeimialogo, a conversa era centachtematica s instrumentos
de orientacdoe no segundm® tema era o planeta Terra.

Eu: Acham que os reldgios existiram sempre?

C.: Nao!

Eu: Porque achas isso?

C.: Porque sei que antigamente utilizavam o sol para ver as horas.

Eu: Utilizavam o sol? @mo é que isso funcionava? Alguém mais me sabe explicar?

A.: Vou ver se consigo explicar. Uma pessoa olha para o sol e assim nao
consegue perceber que horas sdo, mas se puser um pau no chdo e desenhar uma
bola & volta, através das sombras vai conseguir.

Eu: Entdo mas e se ndo tiver sol? Nunca conseguirei saber que horas séo
R. C.: Se ndo tiver sol ndo conseguimos ver as horas.

Eu: Entéo sera que o sol é um meio muito certo para nos orientarmos?
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L.M.: N&o, porque nos dias que nao existia 880 nos conseguos orientarD.
Coutinho, nota de campa7 de novembrd015.

A.: O Planeta Terra € chamado de Planeta Azul porqué Daniela?

Eu: E uma boa quest&o! Acho que deviamos todos pesquisar sobre isso em casa, e
falarmos sobre isso amanii@z. Coutinho, nota de campo, 27 de novembro,
2015.

a) Metodologias ativas e participativas para aprender em conjunto

As metodologias participativas com criancas atribuem aos mais jovens o estatuto
de sujeitos de conhecimento, e ndo de simples objeto, instituindo formas
colaborativas de construgdo do conhecimento nas ciéncias sociais, que se
articulam com modos de producélo saber empenhadas na transformacéo social

e na extensdo dos direitos soci¢Barmento, Soares Tomas,2005, p.49)

A presenca dacriancaparceira no trabalho analiticomotivando para uma
linguagem polifonica e cromatica resulta da voz e préatica daiarca em todo o
desenvolvimento, é 0 que acontece neste género de metodologias particiPatisasdo a
mensagem do que referem alguns autores:

A participagéo das criangas na investigagdo é um passo decorrente da construgéo
de uma disciplina das ci °ncias sociai s
€, que assume que as criangcas sao atores sociais plenos, competentes na

formulacdo de interpretacbes sobre os seus mundos de vida e reveladores das
redidades sociais ondse inserenfSarmento, Soares Tomas,2005, p.49)

Estas metodologias propdem dois desafios aos sociélogos da infancia: primeiramente
um desafio a metodologia da imaginacdo e criatividade, para que consigam elementos
metodoldgicos adequados e propicios; segundamente, um dpsafim a identidade dos
investigadores, deixando de ser tradicional (gestores de todo o processo) e passando a

cogestaalo trabalho investigativo com as criangas.

O ponto de vistgparticipativo e ativo concede demonstrar as simplicidades mais
Asignificativas d @as comg wroftindidhdea nqoeza edraalismonda®© n
i nforma-«o e ang§8l i s e oSar@ént,nsbaeds Tomds (2009, 4.)55).ci t ad

Como afirmamSarmentp Soarese Tomas (2005) as criancas tem o direito de
participarem e darem a sua opinido acerca das@is que as afetam diariamente. Tal como
Landsdown (2001, p.2) citado pparmentpSoaresk Tomas(2005)refere:
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Tal como no caso dos adultos, a participagdo democréatica ndo é um fim em si
mesma. E essencialmente o meio através do qual se consegue atingir a justica e se
denunciam os abusos de poder [...], ou seja, é um direito processual que permite a
crianca enfrentaos abusos e negligéncias dos seus direitos fundamentais e agir
no sentido de promover e protegaistdireitogp.55)

Por meiodas metodologias participativas e ativasadulto orienta o processo e a
crianca aprende, dande assim a construcdo do cochmento por meiado ensino pela
participacédo. Apresento de seguida alguns exentplegdiveoportunidade de vivenciar em

ambas a Pratica de Ensino Supervisionada

Relativamente aatividades e producdes desenvolvidas pelas criancagresento
nas figuras31 e 32ilustracdesque realizénos no ambitalo ensino das éncias, mas sempre
com vista a outras areas curriculares. A 88.foi uma atividade realizada no ambito do
trabalho por projetos na PES em Educac&H3colar, onde saacriancas representaram e
cartolinas as informacdes quessimilaram apds pesquisarem na biblioteca livros sobre
insetos.Por outro lado, a fig. 3dlemonstra uma producdo de uma crianca do grupo da PES
em 1° Ciclo, ond os alunos tinham dmnstruir uma pequena carta criativastdeada a um

amigo que vivesse no Planeta Tesendo que asriancas moravam noutro Planeta.
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Figura 32 - Producdo de algumasiancas d  Figura 31 7 Producdo de uma crianca do grupo
grupo decriancas da PES em Educacae  criancas da PES em 1° CEB acerca do géenero de t

Escolaracerca do tema insetos Cal’ta) com vista a tematica das ciéncias

De seguida @ra contar como vivemos este processo irei socoreede alguns
elementos da recolha de dados que fiz durante a realiza¢éo do projed@al®gss com as
criancas e entre elas podemos ficar a saber qudurante asPratica de Ensino
Supervisionadoem Educacéo P+Escolare em 1° Ciclo do Ensino Basicos diferentes
grupos de criancas falavam muito entre si: partilhando vivéncias, contando teorias,
discutindo e conversando apenas. Sinto que foi uma limitacdo go ¢@s duas praticas,
mas principalmente na PES em 1° CBBegisto dadidlogos, pois haviam momentos que
nao conseguia escrever o que proferiam. Deste modo, registei goncagorte de papel
mas tenho na minha poalyumas em suporte dedia De seguila mostro uma transcricao

de um dialogo entre criangas, que se encontravam a brincar na area das construcgdes:

Eu: Onde vao?

I.S.: Vamos as poncas
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Eu: Onde?
M.: a nossa loja da sala
[.S.: eu enpextde um carrinho

Eu: Ai obrigada, assim també
VOU COMVOCEés

M.: Vais comprar o que
Daniela?

Eu: Nao sei ainda, o que achas ;
que devo levar para a minha W/
casa? ‘, "‘\\}\\\,/Z/é//
- =

I.S.: Leva leite e pado

Eu: Pode ser! e vou levar mais
uns iogurtes

M.: Agora tens de ir para a
caixa pagar

Na caixa estava a l., que passdEjgua 337 LS. a retirar um pacote de leite
os produtos pela maquina loja, para colocar no seu carrinho

|l .: o pre-o das compras ® 100u0.

Eu: ndo tenho notas, nem moedas. Como pago?

Il . N«o sei é Dani el aunmasriotas eqnoeglas gagava? a mos ar
nossa loja. Podiadeer do jogo que tenho em céBa Coutinho, dialogo audio,
26 de marco, 2015)

Foi a partir deste didlogo que planeei uma atividade, que consistia na construcdo de
notas e moedas em cartolina, e onde dei a conl@cgrupo de criangas as mesmas,
promovendo assim um ambiente de aprendizagens ricashepiirdo servir para o teslas
suas vidas, como cidadaos que pertencem a
uma sociedadeNesta atividade estiveram
presente diversasareas de conteudo (area
de formacdo pessoal e social, expressao
plastica e dominio da matematicajue
como refere as OCE (1997) sao
consideradascomo referéncias a ter em
conta no planeamento e avaliacdo de
experiéncias e oportunidades educativas e
ndo como compartimentos estanques a

Figura 341 Algumas notas que as criancas fize S € r em abordados separ adame
em cartolina, olhando para as imagens
verdadeias
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Mas agliscussdes e 0s debatesmbém foram muito ingortantes, o que podemles
na seguinte transcricaoa qualos alunosstao a avaliase uns aos outros acerca de um dos
trabal hos relativos desenvgvido jna tPctica Nd®@ ENdimoi v e r
Supervisionada em 1° CEB.
Eu: Quem acha que este grupo transnbtm a inforrmgdo? Quem acha que

sim? (anoto) Quem acha que ndo? (anoto) Quem acha que transmitiram mais ou
menos? (anoto).

Eu: Quem acha mais ou menos quer dar a sua opiniao?
Eu: Dizla R.

R. C: Eles engasgramse um bocadinho e a Mstava a falar um bocado baixo
nNao se consegui perceber muita coisa

R. L.. Eu gostej mas algumas de vocés leram para o quadro, cometeram 0 mesmo
erro que 0 meu grupo. E assim eu ndo canaeguvir muito bem, nem o da M.
nemodal. M.

Eu: Sim A.

A.: Eu acho que elasdotiverammuito bem. A M.n&o leu quase nada o que
leu ndo se ouvia muito bem, e achei que transmitiram poucenaxfépo, e
também porque a Malou menos que as outras.

F.. Algumas leram um bocadinho baixinho e ndo consegui,@itambém
estavam um bocadinho engadas

E.. Exatamengé como a A. disse a Neu poucge mais ou menos a catarina leu
umas quatro vezes, enquantilaso leu uma. E leram um bocadinho engasgadas

Eu: Otrabalho delas continha palavras dificeis, como astronomia, antiguidade,
nomenclatura

Eu: Sim M.S.

M. S. Eu acho que elas transmitiram bemfarimacéo, e ndo concordo com o R
L., porgue nenhuma delas leu para o quadro. Acho que leram todas de lado,
também podiam estar de frente mas nao tiveram quaseR@das0o estiveram
praticamente de lado. E isso do engasgar toda a gente se engasga, stazde re
gostei muito do trabalh@. Coutinho, registo audio transcrito, 16 de novembro,
2015)

Nesta transcricdo poel® observarque os alunos estavam a discutobre a
transmissdo de conteuda® um grupo de trabalh@ demonstrar ter pontos de vista
diferentes, alguns concordaram comntros, exemplo disso € o E. concordar com.a&EA
outros defendiam o grupo que estava @esgntar, tal como a M.. & notério, que partir
deste género de discussfes/debates os alunos podem aprender muito mais, e partilhar as suas

ideias e pensamentos, demonstrando a sua opinido e participando assim na avaliacdo. O meu
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papel neste dialogo foi meramente de mediadora, pois queriavabsdentamente as

expressodes e opinides que cada crianga proferia.
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Figura 357 Grupo que apresentou e esteve a ser avaliado pelos seus co
turma, de acordo com a transcri¢éo ilustrativa

Tendo em consideracdo autores cdaomento, SoaresTomas 2005 que referem
gue asfotografias promovem a discminacdo de diversas criancas, seffidodamental
deix&las manusear este tipo de instrumentos, ddhde a&@sim, oportundade de
experieriaran-nos(p. 60) mostro comexemplo,na PES de 1°CERim painel alusivo ao
outonorealizadocom o grupo de criancas. E$ta uma atividade realizada no ambito da
area curriculade expressao plastica, e tinha como objetivama primeira fase utilizacdo
da méaquina fotogréafica para recolha de fotografmsorredor pringial da Escola E.B. de
S. Mamede. De seguida mostrarei um pequeno exdefanificacdo de dia 7 de outubro

de 2015, que menciona como a atividade decorreu:

Explicarei aos dois alunapie irdo tirar uma fotografia de perfil um ao outro. Um
aluno ficara de perfil e o outro estard com a maquina fotografica na mao.
Explicarei como funciona a maquina e que tera de colocar no pulso o fio, para
gue a maquina ndo caia das suas maos. Mostraatié o botdo onde terdo de
carregar pax centrar e tirar a fotograf{®. Coutinho, &certo da plaificacéo de

dia 7 de outubra2019.

2 Esta planificac&o enconts® para consulta no apéndice E
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Mostro agora duas figurafig. 36 e 37 onde se pode observar uma das fotografias
tirada por uma crianga, e um pequeno grupo de criangas a construir o painel.

Figura 361 Um pequeno grupo de criancgas ilustra as suas folhas
as suas caras a assoprar, no painel alusivo ao outono

Figura 371 Fotografia de perfil d
R. L. tirada pelo R. C.

Também na PESm Educagéo P+éscolar realizios uma atividade onde utilizamos
o videqg com a finalidade de visualizar se todo o grupo estava a cantar a0 mesm&mpo
fig. 38), e a realizar os gestos corretamente. Esta atividade suwrgimbitodgor oj et o A A
|l ojad realizado no in2cio da mnhaslobsenmagddst i ¢ a
diretasao grupo de criangas. Pude observar que quando brincavam ,neafdgvam ao
mesmo tempo, assim achei que seria athadade bastante interessgrse construissemos
uma canc¢do em coopedae a cantassemosempre que fossemos para ja lda sala. E de
realcar que a mesma atividade foi planeada no ambito da expressdo musicahdoagie

ao realizaum projetoconsegueseabordar todas as areas de conteudo.

Figura 38 1 Grupo de criangas do PEcolar canta a musi
construida por todos, para a nossa loja da sal 73



Por meio do ensino pela participacao das criangas, apresento amateoais de
estimulo, que o entendimento dos autor®armento, SoaresTomas 2005, sao
elementos que induzem as criancasd@sconforto inicial levandasa situaces de debate
e discussédo acerca de &M
relevants e pertinentes,egando
assim um ambiente de
construcdo deonhecimento
mais alerto, dinamico e
participativo.Deste modo,
preocupandame com 0 ensino
das ciéncias levei para a sala de
jardim-de-infancia bichosda

seda, no seguimento de uma

Figura 397 Criangas experienciam o togue nos bichosdeseda hi st - ri a contada por
| agarta comilonao),

histéria deuma lagarta que come muitos alimentos para crescer, e depois chegada a
primaveraforma un casulo. Achei que seria uma boa forma de proporcionar as criancas
vivéncias com o ambiente natyrilvando para a sala os bickimssedao que permitiu que
as criaigas questionassesobre a sua existéncia, como formavam casu que comiam,

entre outras questoes.

b) Trabalho em grande e pequeno grupo no Ensino Experimental das ciéncias
E importante que o Ensino das Ciéncias, séguforreia éreire (2009:

Surja contextualizado numa base séaiectiva, constituindo, assim, um
contributo para o desenvolvimento de atitudes, valores e comportamentos sociais,
ou seja, para promover um boa educacao civica. Como se trata, essencialmente,
de uma actividade que envoliebalho em grupo as criancas desenvolverao
atitudes como respeitar a vez, respeitar a opinido dos outros, exprimir a sua
opinido e cooperar com o grupo (p.485).

Com o objetivo de defender o ensino experimental, poderemos -‘paseaum
psicologo, Vygotsky. Este defende que os instrumentos e os simbolos e 0 seu papel
interativo sdo essenciais no desenvolvimento (Valadares, 2006). Todo o tipo de instrumentos
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que a danca usa relacionados com a sua linguagem vai afetar diversas funcoes
psicologicas, principalmente as operacdes sensdddd or as e a aten- «o,
guais ® parte de um sistema din©mico de <cort
destacaianda que fAa | inguagem e a-separtaessendahdo« o C
desenvolvimento cognitivo da c¢crian-ao e t

atividades experimentais colaborativas.

Quando pretendemos realizar atividades experimetgei®s de ter em conta as
estratégias que vamos adotar e 0os objetivos que pretendemos que 0s nossos alusos alcanc
com elas (Valadares, 2006fenso que devemos ter em conta também, o facto dos
professores de 1° Ciclo ndo terem uma boa formacéo no elasirmiéncias, o que acaba por
prejudicar os alunos. Os professores ndo assumem uma postura inovadora e critica, e tem
persistido Anuma Vvis«o desajustada e ultra

i deia empirista de fen®i0&p6. ci ent2ficooo (Va

Considerando que as criancas sdo bastante curiosas e imaginativas nos primeiros
anos de escolaridade, os professores do 1° Ciclo poderiam utilizar o ensino das ciéncias com
0 objetivo de trabalhar essas qualidades (Freire & Correia, 2000)o destaca Valadares
(2006) , aoaperantiolem trabalhd de gruppdeverdo desde muito cedo realizar
atividades pr8ticas, mani pul ando materiai s
p.4), pois este género de técnicas promove o desémeoiio da curiosidade e da
experimentacédo, bem como de uma consciéncia reflexiva, permitiesigrocurar solugdes
para questdes praticas através de experiéncias, refletindo ao mesmo tempo os procedimentos

realizaas por si e pelos seus colegas.

O educaddprofessor tem como funcéo gerar situacdes com significado onde os seus
alunos possarexteriorizar as suas ideias e opinides, debatasdoom 0s seus colegas e
contrapondo os diversos pensamentos relatados. As criangas pertencentes a um grupo tem de
ternocédo que todas elas tem ideias diferentes soldietossassuntos ou tematicasmbora
sirvam para explicitar as mesmas ocorréncias e que as cientificas acabam por ser melhores
que as suas Nesta sequéncia, o educador/professor deve queshiesaar 8 suas acoes,
desenhos e conversaserca dopensamentodas crian¢gagsde modatorn&los mais claros
(Fialho, 2010.

O facto de as criancas realizarem atividades em grupo permite que estas interajam

com o0s seus colegas, colaborando na promocéao de atitudes de responsabilidade, cooperacéo,
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respeito pelas diversas opinides e autonomia. Estas atividades consistem numapoablem
tarefa que os alunos tem de realizar em conjunto e em colaboragdo, proporcionando

aprendizagens cooperativagFialho, 2010.

As atividades ou trabalhos em grupo tem a vantagem ndo necessitarem de tantos
recursos materiais e de facilitar o educadofgssor no auxilio das mesmas. Nao existe um
namero exacto de elementos para este género de atividades, depende muito da faixa etaria e
das suas experiéncias, todavia deve variar entre os 3 e 4 elementos por grupo. Na educacéo
préescolar realizei varias igidades experimentais com este nimero de elementos, pois
estas eram muito novas e ndo estavam habituadas a trabalhar em grupo. Népiedeaso
ser necessario distribuir tarefas individuais dentro do grupo, até que estas ganhem autonomia
e competéncias operativaé (Fialho, 2010.

As actividades préticas suscitam o interesse e 0 entusiasmo das criangas,
favorecendo a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento de
processos e de atitudes. Sabendo que as criancas pequenas aprendem
sobretudo pela accdo, ®ecessario um envolvimento activo a nivel

psicomotor, cognitivo e afectivo para se atingirem niveis elevados de
implicacdo e emp#o nas actividades de ciéncias (Fialho,2@103)

Segundo Fialho (20)0podem

realizarse  diferentes  tipos  dg

atividadescientificas. Asexperienciais
sensoriais ou de exploraggoquetem
como base os cinco sentidog
promovem a competéncia cientifica,
baseand@e em aspetosmportantes.
Como por exemplo a atividad
experi ment al nFI
realizei com o grupo de criangas
pratica de educacdo pe&colar, onde
pequenos grupos de criangas tivera
oporunidade de manipular, explorar
testar os objetggealizando e testand

previsdegver fig. 40). Figura 40 - Criancas realizam a atividade experime
AFl utua/n«o flutuabo
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As Experiéncias de verificagaolilustracdo que apresentancomo funcdo a
demonstracdo de conceitos, relacbes entre varidveis ou intoodiecdima capacidade
cientifica, e nrmalmente séo planeadas pelo professor que se encarrega de todo o material,
procedimento e questionamento nas diferentes situacdes, ajudando as criancas a entender.
Talcomoma ati vidade experi ment al i ,/ue domsistiaana d 0 s
observacdo da agua nos seus diferentes estados fisicos (sélido, liquido ag. destas
atividade teve por base a observagdams criancas, visto que eu € quealizei o
procedimentoDai considerar que esta possa ser considerada uma dexaogtela pouca
participacdo dos alunos, pois eu tive receio que se gss&macom a temperatura da agua,
apesar de ter dado a oportunidadend@ipulaemos restantes materiais (gelo e prato).

bf,/ i # 1 /
Figura 41- Grupo de criancasbserva o resultado da experiéncia e faz os seus rei
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As experiénciasinvestigativasque se iniciam commaquestéeproblema que vai
sendoinvedigada ao longo da atividadiandoseguimento as ideias e perguntas dos alunos,
permitindo a realizacédo de previsdes, o testamento de hipdteses, a realizacdo de experiéncias
e a resolucao de problem&  mo exerplodissga at i vi dademisturapcemma me nt al
agud® realizada com o éegscolapfam divitida emrrésgpartesaantesj o pr
durante e depoisComo futura educadora registei as ideias das criancas durante essas trés
fases, e encorajgis a g&plicaremme 0 que pensavam e 0 porqué, pedihds que
utilizassem diferentes formas de registo para me demonstrarem as suas ideias (desenhos ou

oralmente ver figura42); e por fim discutimos os resultados alcangados.

Figura 42 - Crianca regista na folha o que observou utilizando o dest
a imitag@o da escrita
Penso que seja importanteforcar a iéia de que o educador/professiurante a
realizacédo das atividadesegundo Fialho (201@@eve manter o dialogo fazendo diferentes
tipos de perguntas que auxiliem a reflexdo e a construgdo do conhecimento, dando tempo as
criancas parapensann as r e @plb)st as o

c) O trabalho por projetos

Como ja referi no Capitulo do enquadramento conceptual. O trabalho por projetos
€ composto por quatro fases: 1° Fasdentificacdo do problema; 2° Fakéd’lanificacdo e
desenvolvimento do trabalho; 3° Fadexecucdao; e 4° FageDivulgacao e Avaliacéo.
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Neste pontarei abordar e comunicar as quatro fases do prajet® desenvokmos
na sala de aul aQ Unidessm o nmdiora dinda rgfesin quei con a
concretizacdo deste projefwetendi promover de um modo transversalas as areas

disciplinares.
De seguida apresentoag r i as f as@Univads® : pr oj et o i
1° Fase:ldentificacdo do problema(duragéo 12 a 23 de outubrde 2015

O proQ@niveasei surgi u no segui mentRarachim pr op
ser c i e n tND dih ada @adizacdo da atividade pés aos alunos que me
respondessem a uma quest«o ASe fossem cien:
dai levoume a perceber quais eram as tematicas petas gs alunos se interessavam. Estes

respongramcomas egui ntes perglkExt 3¢ eonu otueée matsi gas 8 x

em Marte?o0; Al nvestigar o0s outros dois pl
planeta com |l uz pr-pria?06; fAH8 vida noutro
mar 0 ; AO que s«o0 esat rLeulaa?s0?;0 ;A i Dgeu eq use« o® afse i

vem 0SS meteor it osenog nhoExsptlroor adre rlLoocchha sNoe;s s e
conclusdo que a tematica geral, de todas as questbes que tinham colocado para
investigacdo, seri® Universo Por esse mato, decidimos que poderiamos iniciar um

trabalho por projeto com essa tematica.

Toda a turma participouno projeto, todavia emeguenos grupos. A cada grupo
correspondeu ma das quest»es r el atlOUnieess® RBropusque ma g e
realizasemosuma tabela no quadro de gjrara facilitar a organizacao de todos os pontos
necess8rios para a inicia-«o0o Odggesaime mOsj?et o.
alunos iam colocandos dedos no ar e eu ia solicitangtm a um, de forma auvir o que
cada um tinha dizer. Todos os alunos se expressaram livremente, e verbalizaram o que
sabian acerca da tematica, referindoe sabiam que o Universo tinha estrelas, planetas,
meteoros, meteoritos, buracos negros, cometas, crateras, planééss asteroides e

satélites.
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2° Fase: Planificacdo e desenvolvimento do trabalfiguragio: 19 a 23 de oututule 2015

Seguidamentdizemos o levantamento das questfes que as

crilancas queriam Investigar acerca do tema. QUESM’]I@

relativamente ao que pretendiam sabarvestigar, e varias fora

as questdes que surgiram, como € possivel observar nas pro

que registeno quadro (ver figd3). Apés ter reparado que tinha ‘Qm W
m

ficado delineadas sete questbes, comeaeipensar quantos | >
U\/CKQOCCKC\)),
4

elements iria propor para cada grupdado que teriam de existi /1‘ N ot oy & |
sete grupos, um para cada ques@amo a turma €onstituida por
vinte e seisalunos, propus que realizdssemospgs entretrés a
guatro elementos, somente no final de preenchermos tod
perguntas do quadrajue tinha construido no quadro de giz
ambito doprojeto (ver fig. 44). Registamos também onde iriamg
buscar a informacéo e como a irianapsesentda (ver fig. 44).

Figura 43 - O que

queremos saber no proj
AO Universo

Figura 44 1 Quadro elaborado no quadro de giz da salm @s questdes inicii
completas no Gtmvetsée do projeto i

Gostava de podeter contribuido mais na questd®nde vamos buscar a
informacd® mas uma das razdes foi tamhémorquea minha residéncia fixa ndo eean
Evorae, por isso,ndo tinhamuitos contactos pela cidade. O que acho que acabou por me

80



prejudicar nesse sentido, porque em Liskresidéncia fixa)conhego vérios locais onde
poderia ter levado as criancasm® por exemplo, o Planetério, em Belém, onde as criancas

poderiam contemplar o universo de uma forma mais realista.

No final da semana de 19 a 23 de outudr®015defini com os alunos os grupos de
trabalhg e que questdo iriam investigar, deixando ggdialogassem um pouco para
decidirem a formacdo dos grupos. Alguns grupos form&arautonomamente, porém
outros isso ndo aconteceu, e tive de intervir sugerindo etempara diferentes grup@3s

grupos que ficaram estabelecidos enconisaméfig. 45

Figura 45 - Cartaz exposto na sala acerca dos grupos de trabalhg
respetivos temas de investigacao

No decorrer do projeto tentei sempre cumprir 0s prazos que estabeleci com a
professoraooperanteéCristiana e com as criancas, mas devido as diversascareaslares
gue os alunos tém, por vezes acabavamos por ter um tempo reduzido para o
desenvolvimento do mesmo. Dado eestcontecimento, eu aconselhas aalunos que
pesquisassem em casa junto dasiss familiares e recorressem aos recursos que
conseguissem. Existiram varios alunos a sugerirem rewsiee®m casa de um dos
elementos do grup@ara comecarem a investigacéo, obviamente que afirmei quee i

era uma excelente ideia.

Para finalizaresta fase, acho que poderia ter recorrido mais aos recursos que temos

ao nosso dispor, ao redor da escola, como por exemplo, a Biblioteca Municipal de Evora.
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Teria sido bastante enriquecedor para as criancas terem pesquisado nos livros que esta
contém, masom o tempo reduzido e com as diversas tarefas que tinhamos para realizar,
acabei por ndo dar tanta importancia a isso. Considero que foi uma falha minha enquanto

guia do projeto das criancas, porque podidhtes aberto mais portas nesse sentido.

3° Fase: Execucaddurag&o:19 de outubro a 13 de novende®015

Posteriormente ao levantamento do que os alunos queriam saber no ambito do
proje, iniciamos a terceira fase execucdo.Esta fase consistiu essencialmente nas
investigacOes acerca de cada umagisestds, distribuidas pelos sete grupos de trabalho;
pela elaboragdo do cartaz de apresentagg@o a informacao recolhida e pelo ensaio das

apresentacoes.

Apresento de seguidégamas fotografias que retratam esta fa®e fig. 46, 47, 48 e
49).

%
o o]

ar imagens no seu cartaz

]

Figura 46 - Grupo 7 a col
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recortarimagens para o seu cartaz

AN A

Figura 48 - Grupo

2 a selecionar e escrever informacdes acerca do se
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Figura 49 - Grupo 6 a selecionar informacéo para colocar no cartaz

Para além do processo das investiga¢desmn realizadas outras atividadesio no
ambito do projeto, mas que ajudaram a que os alunos compreendessem melhor o que existia
no Universo.No ambitodo programa do 1° Ciclada area disciplinade Estudo do Meip
existem alguns conteudos presergas seocupan dos astros e do sistema solar, e nesse
sentido eu e a pre$sora Cristiana achamos, que seaistante pertinente abordar ao mesmo
tempo que o projetpesses conceitos e conteldos. De modo a que as apgeh se

interligassem, e fizessem sentido para os alunos. Algumas das atividades foram as seguintes:

Revisado das fases da Lua

Atividade: Pintura de giz com leite sobre a historia e as fases daeruay. 50)

T Leitura e interpreta-«o do texto: AOs mo
f Escrita criativa: MnHEscrever uma carta a
1 Revisdo dos instrumentdse or i ent a-«o (estrela polar, e
T Leitura da hist- -ria: AA que sabe a Luao
T Escrita criativa: AA qgue sabe a vossa Lu
1

1

1

Visualizag&o de diversos videsobre os planetas e as fases da Lua
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Figura 50 - Produtos finais da pintura de giz com leite acerca da Hi
AA que sabe Luaodo e as fases da

4° Fase:Divulgacéo e avaliacadqdurac&o:16 de novembro a 17dkzembrale 2015

Para a divulgacdo do projeto, numa conversa em grande grupo com o0s alunos
planeanos comoiriamos apresenttd. Assim, questionei as criancagerca de que forma
gueriam apresentar o projetaeguem e que materiais é que gostariam dawaver nessa
apresenta-«o. As respostas dos alunos fora
Feira da Ci°nciao (A.); AAcho que deviamos
Domingasi 3 U Ao (E.) ; ARPodemos expofizmpsecbmasnos s &
informa-»es que recol hemoso ( M. S.); nAcho
aos colegas da tur ma, eeffTemdeypods faszeorutcae

virem ver a nossa Feirao (L.)
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Chegamos a conclusdo que ir@8rapresentar primeiramente para a turma e soO
posteriormente para as outras turmas, que seriam o0 3°A e 0 2°B. Na apresentagiégass
da turma, o grupo dirigige para a frente do quadre apresentoo que tinhanvestigado
(ver fig. 51 e 52. No final de cada apsentacado, todos os colegas avaliaresde acordo
com diversos parametrogef em anexa?), e quando todos tinham acabado de apresentar
faldmos sobre tdas as apresedes, e de como o0 projeto tinlké&do valioso no

desenvolvimento de novos conhecimentos e aprendizagens.

Figura 52- Grupo 4 a apresentar a turma Figura 51- Grupo 7 a apresentar a turma

Contudo, na apeentacdo as outras turmas elaboraomoa exposi¢cdo denominada
fiFeira da Ciéncia o nosso Universo(ver fig. 53), que consistiina exposi¢cao dos cartazes
elaborados pelos alunos, que estaexpostos pela salger fig. 54 e 55. Existiu aindaum
guia (A), que orientouos alnos das outrasurmas, ou seja, ha medida que a guia
apresentav&zada tema dos diversos grupos, 0 grupo levargava colocaa-se junto do
cartaz expostaapresentandas informagdes recolhidas por elgsr(fig. 54 e 55),e assim
sucessivamente para todos os gruposfitNd de todas s apresentacdes, a turma mostou

video elegidd i Si mul a- «x0o de um meteoritoo.
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Figura 53 - Cartaz de Boas vindas exposto na parede fc
sala

Figura 55- Grupo 3 a apresentar 0 seu cartaz as criancas do 3°A
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Para que os alunos das outras turmas nao fossem somente visualizar a exposicao,

tivemos a ideia de colocar numa masa livro de opinides

(ver fig. 56). Este serviypara que os docentes e os alu
colocassem a sua opinido sobre tudo o que tin
observado, e se tinlmadquirido novos conhecimenta&r
fig. 57). Gostaria que os familiares dos alunos pudesse
assistido igualmente a exposicdo, mas nao foi poss
devido a falta deempo. Todavia os familiares auxiliara
bastante as suas criangas, temono futura professore
promovido assim as teracoes famires.

Figura 56 - Livro de opinidesque
serviu para as criangas das ot
salas registarem as suas opini
acerca do que tinha observad
ouvido

Figura 57 - Algumas opinides deixadas pelos grupos de criangcas que assistiram a
Ciéncia

Pretendo finalizar este ponto referindo que notei um grande progresso por parte dos

alunos, principalmenteem relacdo ao trabalho em grupo e nos seus discule
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exposicao/apresentacao. Afirmo queambito deste projeto cumpri um dos objetivos que

me tinha proposto, ndo somtena presente investigacaomas também a este projeto. Esse
objetivo era promover nasiancas atitudes (respeitar as ideias dos outros), competéncias de
acao (trabalhar em grupo e colaborar com os outros), competéncias metodolégicas (levantar
hipoteses, formular questdes de pesquisa, analise, e estabelecer relacdes entre as teméaticas
abodadas) e competéncias de comunicacdo (didlogo e apresentacdo clara dos conteudos
realizados) em relacdo a aprendizagem dentacomentos naturaidNo find do projeto
apercebime que os alunos deste grupo adquiriram estas atitudes e competéncias, que lhes
serdo uma ferramenta muito importante ao longo das suas vidas, como cidadaos pertencentes

a uma sociedade.

2.4.1 As aprendizagens profissionais na sala de aula e na escola

De acordo com os autoreByadk e Tobin, apud Noévoa (1995citads por
Formosinhce Machado (2008), est@ssociam um conceito ao ensino da escola portuguesa,
d e n o mi n granditical escol@ (p.9). Este conceito € constituido pelas caracteristicas

do nosso ensino, sendo elas as seguintes:

Alunos agrupados em turmas mais ou memosnogéneas segundo uma
graduacéo serial;
- Um ou mais professores alocados a uma turma (professor generalista, no ensino
primario, e professor de matérias, no ensinenario);
- A sala de aula como espaco estruturado da atividade ladica;
- Unidades tempors rigidamente estabelecidas que cadenciam o ritmo das
atividades;
- Saberes organizados em disciplinas escolares, que sdo referéncias estruturantes
do ensino e do trabalho pedagdgico (p.9¢r horario da turma em aneko
Esta mentalidade n&o € alteradaque o facto de estarmos tdo habituados a esta
figramatica escolay , a c a baanospacacomaddacido da mesma&smo sabendo que é
esta que contribui para a frustragdo dos esfoipas nos levariam a muadga da escola
(Novoa, 1995 citado por FormosinhoMachado2008).

Posso afirmar que estes autores estdo corretos, dado que encontrei todas estas

caracteristicas mencionadas anteriormente no local onde realizei a minha Préatica de Ensino
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Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Bésico. Embora a professomaci@com quem

realizei a minha préticaeguissaima metodologi prépria, tentando contornas periodos

de tempo rigids para cada area disciplinar, arranjou a estratégia de reatidades
interdisciplinaresao longo dos dias da semana, e ndo segud programa de acordo como

esta estipulado nos manuais. O facto da sua metodologia de trabalho ser diést@unte

gue eu me pudesse inteirar da mesma e aprendesse como funcionava. Hoje tenho a certeza
gue essa forma de trabalho € uma oOtima esteatdgi desenvolvimento dos alunas
desafiadora para o professor que a exerce. Desafiadaraepexige muito do professor e

exige queesteseja criativo, que pesquise, que investigue, que se desenvolva engquanto
profissional.

No entedimento dos autoreg-ormosinho eMachado (2008 , padagdgia
transmissivd ® ¢ enalbgica dba saberes, sustentata l0gica dos conteddos, na
erudicdo do professor e no treino da criangadocomo palaviec have a f#Adi sciplin
Neste sentido, orpfessor preteste ter constante controlo e orientacdo do grepte facto
acontece devido ao que viveairios como criancgas, pasfuturo docente ira reproduzir na
sua salgaquilo que vivenciou no passado quamda aluno. Hargreageg(2001) citado por
Formosinho eMachado( 2 0 0 8) afirma que Ao professor (q
actividade profissional na escola segundo um padrdo de trabalho baseado numa cultura
profissional i ndi vi dypD) Enguardo,o priofeseok rmamtever estai p r i v
atitude &m interacdo com 0sS seus pares, nunca ird conseguir evoluir, e criar uma nova

pedagogia com diferentes modos alternativos de trabalho.

Quando ingressenesta areawunca pensei que existissem tantas metodologias de
trabalhg que os professores poderiam tailoE ao longo do meu percurso académico sinto
gue tenho vindo a crescer profissionalmeeta abrir horizontes, poisigndoolho para o
meu passado e me recordo de como era a sala de aula e todo o ambiente;atemass
todas alinhadas e os alunashtam de estar caladgsenso que néo quero isso na minha sala
de aula. Quergim, que os meus alunos possam falalae as suas opinides, que haja mais
trabalho em equipa e em cooperacao, e principalmente que a aprendizagem esteja centrada

NOS pProcessosréio nos resultados

Porém, os professores também elaboram projetos ou trabalhos entre si, colaborando
uns com O0S outros, apesar de ser wuma fdAcol ab«

admini stradores e (¢é) pel os profissianais qu
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Formosinho & Machad® 008, p. 10). Ainda assim, fA® atr
mai s fAactivoso paoedemapr oedsuczoilra sion o(vFao-r»mo s i n |
p.10). S8o essague acabam por quebrar algumas caréticas do ensino tradicial,
dandocapacilades as professores de forma a criarem o seu trabalho pedagégigartir

da escola recebemma formacdo continyague visa contribuir para atualizacdo de

conhecimentos dos mesmos

No entanto, continua a ser a partir dos projefos os docentes podem partilhar
ideias, experiéncias ou materiais entre si, apesar do trabalho pedagdgico realizado na sala de
aula continuar a ser individual. E por isgsmmo referem Formosinho & Macha¢008, é
Afde admirar que o0 simpgactooniuiodisnimutoena prétiea profissmonal m
uns do s (p.DOuDest® mado, crie uma nova concecdo baseada num curriculo
construido em conjunto, que promove as interagdes colaborativas entre os professores e visa
u m prdfissionalismo interatvd Est e ® associado ao Atraball
Aforienta-»es normativas para que nas escol
pressupfe uma gestdo integrada do curriculo, do tempo, dos espacos e daslexctivid
escol areso (For,200&pliho & Machado

Para comprovar como o trabalho em equipa esteve presente na minha Pratica de

Ensino Supervisionada em 1° Ciclo do Ensino Basico, deixo aqui um excerto do que escrevi

no meu portfélio de 1° Ciclo do Ensino Basico:
No decorrer da minha Prétice Ensino Supervisionada, eu e a minha colega da
PES, Ana Ladeira, decidimos apostar num projeto-interr ma s , denomine
gue estar8 no correio?20. O seu objetivec
textos (narrativo, poético, dialogal, convitearta, noticia, entre outros),
desenvolvendo assim a sua leiturgrimcipalmente a sua escrita, ermitindo
também aos alunos que se conhecam e troquem saberesciroenbes e

experiéncias de vidéD. Coutinho, excerto do portfélio da PES em 1° CEB,
2016)

Tal como Formosinho éMachado 2008 reportam oensino em equipatgam
teaching resulta de pequenos esfor¢cos cooperativos entre os doaifieglos somente
para o &nbito de projetos partitaresaté a organizagdo de uma escola dentro da escola. Esta
baseciass e num conjunto de alunos fAde um det er mi

de uma equipa de professores que assumem a resporgabil e t ot al pel a s
(p.11).
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As equipas adcativas sao definidasegundd-ormosinho & Machado (2008):

Como o sistema de organizacao escolar que afecta o pessoal docente e alunos a
seu cargo, no qual dois ou mais professores se responsabilizam conjuntamente
pela planificacdo, execugdo e avaliagda totalidade ou de uma parte
significativa do programa de instrucdo de um grupo de alunos, equivalente ao de
duas ou mais classes tradicion§is12)

O modelo das Equipas Educativas fundamsn&agriipar educativamente o0s
conteudos enareas interdiscipnares agrupar educativamente os alunos egrupos de
turmas agrupar educativamente os professores equipas educativés ( For mosi nho

Machadg 2008, p.12). Este modelo assesgaem trés dimensdes organizacionais:

1. O agrupamento dos alunogjue defende econstruca de grupos flexiveis,
compostospor um determinado numero, que dependera das funcbes das
atividades escolares a pan@ratica, das particularidades dos espacos e dos
tempos necessarios a sua realizacdo. Este grupo exige um planeamento mais
cuidado em comparacdo as turmas, dado que contém atividades que podem
levar a constituicdo de diversos grupos (grande, médio, pequeno, trabalho
independente). Todas as aprendizagens pelas quais os alunos devem vivenciar
sdo planeadas pela Equipa Educatevanserem um agpamento diferente
dos alunos.

2. A integracédo curricular diz respeito ajue cada Equipa Educativa defina
seu plano integdo no curriculo, e desenvoltadas as atividades que
estabeleceu de acordo com os objetivos definidos inicialmente.

3. As equipas multidisciplinares caracterizarse por muitas das vezes se
requererem de uma gestdo centrada na escola, da capacitacdo dos professores
para organizarem o modo de trabalho pedag¢@gicda formacédo continua

basead&m situacdo de traballfp.12).

Segundo Hutmachg(1992) citado por FormosinhoMachado(2008), a construcao

destes agrupamentos contribui para a elaboracdo de uma estrutura organizacional mediadora

da qual o principal benefict® dar sustentabilidade Tobusca ¢
trabal ho docent e na escol a, porqgquanto as e
inventadas, conquistadas, construidas colectivamente, e ndolnam@ nt o i ndi vi du
(p.13)
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Nos dias de hoje, muitas sdo as escolas que se pretendem organizar @ equip
educativas segundo o modelogavia sdo reduzidas as investigacoes sobre estas tentativas
conjuntamente com a educa-«o0o democr 88tica d
conformidade com regras estabelecidas do que a adequacdo dos meios deldmali
praticasde dependéncia (Costa, 20071Q®2), e reforcam mecanismos de cumprimento do
m2 ni mo bur ocr §tl1099 citado pdf Bormosinkid & Machad2)08, p.13).

Como menciona Roldao et al (2007) citado pelos mesmos auterestas experiéras
fossem conhecidas seria uma matia para a aprendizagem da organizacdo do trabalho
docente.13).

Caso estes casos se tornassem publicos iriam possibilitar que os professores
conhecessem diversas formas de trabalho e estraselgitexlas e repensaas mesmasie
modo a elaborarem percursos de aprendizagem coletiva, ndo iguais mas baseados ness
(Formosinho & Machad@008).
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Capitulo 3: Dimenséo investigativa na PE$ Ensinar e aprender Ciéncias

Naturais

Esta responsabilidadegae ndo é alheia a preocupacao pela qualidade do ensino

e da aprendizagem, aliada ao reconhecimento de que as inovacfes ndo se fazem
por decreto, requer dos professores um espirito de pesquisa préprio de quem sabe
e quer investigar e contribuir para o ceaimento sobre a educacdo. Mas, ao
mesmo tempo esta atitude e actividade de pesquisa contribui para o
desenvolvimento profissional dos professores e para o desenvolvimento
institucional das escolas em que estes se inserem, escolas que, tal como 0s
professres, & devem tornar reflexivaAlarcéo,2001, p.2)

Nos dias de hoje, é fundamental que os professores se mantenham informados de
tudo o gie os rodeia, para estaratualizadosle todas aswvestigacées e novidades sobre
educacdo. Devem pesquisar e fazer investigacbes, de modo a melhorarem a sua acéo
pedagogica e permitirgnassim, que 0s seus alunos tenham acesso a um ensino de
qualidade. Para alémle ainvestigacdo ser um ponto essencial, a reflexdo é igualmente
importante, pois o professor deve refletir sobre todas as suas préticas, de modo alawlhora
ao longo do tempo.

No meu ponto de vista, qualquer pssfonal da area deducacédo, seja professor ou
educador deve interessese por tudo um powag isto é, querer apnder mais acerca de
varios assuntgogpodendo assim dispor de um leque abrangente de diversos conhecimentos e

transmititlos as criancas.

Numa segunda parte deste capitulo pretendo cengana selecdo, andlise e
interpretacdo de algumas atividadesalzadas com as criancas na PES em ambos os
contextos, permitindo assim alcancar os objetivos especificos a que me propus na presente
investigacaeacdo. Esta selecao ira permitir perceber que desde o planeamento a avaliacéo, a
sequencialidade evidencia as gugdes e aprendizagens das criancas, associadas ao que
foram as construcdes de saberes profissionais, que as minhas intervengdes lhes foram
permitindo fazer. Ou seja, a medida que irei analisar pormenorizadamente cada atividade,
ilustrarei a minha interptacéo dos factos, com excertos de notas de campo, de planificagdes
e reflexdes, e com fotografias, dialogos, desenhos e producbes das criangas. Com isso,
pretendo mostrar como 0s pessos levaram as aprendizagersomo fomos construindo
novos conhecimeas, num cruzamento entre 0 que sabiamos, as intengfes do que fomos

planeando e fazendo, sem perder os encontros com o enquadramento conceptual apresentado
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nos primeiros dois capitulos e que se constituiu como o0 cenario que me permitiu

fundamentar e sustemtas minhas praticas pedagdgicas em contexto.

3.1. A investigacdeacao como veiculo das aprendizagens na PES

A investigacdo de quialo no presente Relatori® tal como refere Alarc&@007),
uma fi nv-a& o, qug paraser investigagdo, terprdduzir conhecimentos novos,
ser rigorosa na sua metodologia e tos@rplublica a fim de que possa ser apreciada,

avaliadh, reproduzida, desenvolvidla ( p. 8)

No decorrer da Préatica dmsino Supervisionad®ES),em Educacéo Pr&scolar e
em 1° Ciclo doEnsino Basicptive a oportunidade de recolher informacdes através dos
instrumentos que estipulei para a recolha de dados (falarei deles maged. f6egundo
CochramSmith e Lytle (1993, p.94), citades por Alarcdo (2001, p.5), oB pr ocessos
organizads para recolher e registar informagdes, documentar experiéncias dentro e fora da
sala de aula, registar por escrito observacdes realizadas, e repensar e analisar
acontecimentos”, permiteuma associacdo da investigacdo a pratica, que pode colaborar

para caumento dos conhecimentos acerca do ensino.

Outra das aprendizagengue uma investigacaacdo pode revelar ser pertinente
durante a PES o facto de os professores terem como seu orien@&l@rogramas de 1°
Ciclo e metas de aprendizagem, ou sejaymiculo, e terem de adagtiao seu contexto.
Penso que seja fundamental que o docente assuma uma atitude reflexiva, analitica e critica
em relacdo ao curriculgue, como especifica Roldao, citaglada r Al ar cocomstituf 200 1) ,
a sua pratica quotidianaoncebend@a como campo de saber préprio a desenvolver e

aprofundare ndo como normativo que apenas se executa semags o bpt5e el e 0 (

3.1.1.- O conceito de professor reflexivo e investigador
Ser professeinvestigador é ser capaz de se orgamzaa, perante uma situacao

problematica, se questionar intencional e sistematicamente com vista a sua
compreenséo e pteior solucdo(Alarcédo,2001, p.6)
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Tal como a autoraos elucidao professp reflexivo e investigador deve téru ma

atitude de estana profissdo como intelectual que criticamente quesonas e que st i
(p.6).

Os professores como investigadores deveroluir nas suas atitudeslgumas
competéncias, que estado divididas em quatro grupos: atitudes, competéncias de agéo,
competéncias medimlogicas e competéncias de comunicacdo. Estas competéncias vao de

encontro a cinco objebs definidos por Roldao (200Q®itadapor Alarcéo (2001):

Formar para compreender e analisar situacdes de ensino
Formar para decidir
Formar para uma cultura profigsal colaborativa

Formar para avaliar a acéo

= =2 4 A -4

Formar para saber descrever, investigar e questionar as praticas no plano
curricular.(p.10)

Segundo Alarcéo (2001, p.13)conceito de professanvestigador esta interligado a
quatro condutores: qualidade éducacao, investigacdo, desenvolvimento profissional e
institucional e inovacdo Penso que todos os professores deveriam ter como objetivo
tornaremse, ao logo do tempo, melhorgsrofissionais no sentido de investirem na sua
formacd, podendo desse modissegurauma educacdo de qualidade aos seus alunos,
criando assim o seu fprojeto deEdeirededr pr of
guiandeme pela mesmautol, que a qualidade ndo ocorre sem investigacdo nem
desenvolvimento profissional, dsiirgirem este género de investigacdes, que durante o seu
processo promovem inovacfes que por suaelevam a qualidade do ensino e, quica,
reconhecem um estatuto elevado aos profissionais que constroem saberes através da sua
propria pratica. Eu acreditaug sim. Estara nas nossas maneiras de ser e estar na profissao

gue poderemos fazer parte da construcdo de uma escola melhor para todos.

3.1.2.- A problemética, a tematica, as questdes de partida e os objetivos
gue se perseguiram

Depois de referir algunsonceitos que sao essenciais para uma investigagan

centreme, neste momento, na dimensdematica que escolhi para afizgar uma
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investigacdp cujos resultados se tornardo publjcos probleméticanas questdes iniciais

gue me levaram a esta es@My por fim, nos objetivos a que me propus.

Comecando pela temd c a, esta t e nconstraimo salbefes anh o (R
cienciasomascriangdls. O que me | evou a desenvolver a |
de considerar que as Ciéncias Naturais sdo umaval@spara as criangas viverem em
sociedade, principalmente a importancia da literacia cientificaciada e derivadaste
processo. W minha opinido, ao ensinarmos desde cedo as criancas os valores, atitudes e
intencdes que estas devem ter perante a nater@zsociedade, estamos a edowadaos
mais conscientes, atentos e responsaveis pela sustentabilidade do planeta onde vivemos.

Para além destas razdes, junto 0 meu interesse nesta area e a minha ligeghatacera,

desde os meus primeiros anos de escolaridade.

Neste sentido como questdes de partida ou curiosidades disponho de duas. A
primeira centrese na necessidade que temmo investigar mais sobre a aprendizagem das
Ciéncias, e como esta é abordada e explorada em EducaeBscBia e no 1° Ciclo do
Ensino Basico. E a segunda em saber como posso potenciar as aprendizagens das Ciéncias
Naturais através de outros instrumest tais como livros de chdocencept cartoonsou
seja, construir saberes profissionais a0 mesmo tempo que vou aprendendo a ser
educadora/professoraCom a vista posta nestas questdes iniciais construi a minha
problemética de investigag@o- « O : i W& @uvou traballyar com as criangas para que
com qualidadeglas aprendamais facilmente a€i ° nci as D¢ adonda cam esta o .
problematica defini alguns objetivos, que me ajudasamegular a pratica em contexto,
naturalmente mais ampla e abrangente de todas as areas curriculares, mas também a fazer a

investigacaoEstes sao:

- Promover ambientes de aprendizagem na area das ciénciaséisicais, mais
concretamente no que diz regpeao ambiente natural, que contribuiram para
gue as <crian-as se possam tornar Afobser
descobrir, investigar, experimentar e ap
- Promover contextos de aprendizagem participativa e ativa, desafiadoras e
motivantes (da observacédo, da curiosidade, do conflito de ideias da resolucéo de

problemas e do pensameintoritico, criativo e metacognitivo);
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- Conhecer e compreender ideias prévias, incentivando a sua expressao e duvida, e
vivéncias quotidianas das criascque influenciam a sua relacdo com o ambiente
natural;

- Compreender como o ensino/aprendizagem de fendmenos naturais através dos
livros de chéao econcept cartoonscontribui para o desenvolvimento de
conhecimentos, competéncias, disposi¢cdes e sentimentos;

- Promover nas criancgas atitudes (respeitar as ideias dos outros), competéncias de
acao (trabalhar em grupo e colaborar com o0s outros), competéncias
metodoldgicas (levantar hipéteses, formular questdes de pesquisa, andlise, e
estabelecer relacbes entre agnadcas abordadas) e competéncias de
comunicacao (dialogo e apresentacédo clara dos contelidos realizados) em relacao
a aprendizagem de acontecimentos naturais através dos livros deochmie gt

cartoons

3.1.3.- Os instrumentos de recolha de dados durda a PES

3.1.3.1. Em PréEscolar

No contexto dd&ratica de Ensino Supervisionagla Educacao P+Escolar procurei
observar o que aconteaia salaobservacao diarig)ara regular e ajustar a minha agd®
modo a responder as necessidades, interesses e curiosidades das ermmgzamover o
desenvitvimento das suas competénci@sitro instrumento de recolha de dados no qual me
baseei foi o Caderno de Formacgéo, que consiste na nossa producao edorigo aip
semestre e implica a dimenséo descritiva, reflexiva e projetiva. Este caderno de formacéao é

composto pelos seguintes instrumentos:

1 As Notas de campo diariadratamdo registo descritivo de situagdes observadas
diariamente no contexto dala de ardimde-infancia ondedesenvolvi a Préatica
de Ensino Supervisionada, €80 registos descritivos de memtos que nos
despertaram maisaencao.

1 As Reflexdes semanajcomo o proprio nome indica, envolvem a reflexdo sobre
0s registos descritivos selecionad concretamente a reflexdo sobre os aspetos
mais importantes e a relacdo com a teaidambém a projecdo para a acéo

futura.
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1 As Planificagcbessdotambémum instrumento de recolha de dadgse tenho
vindo a utlizar, e foi igualmente teavés destagjue planeei as propostas a
desenvolver com o grupde criancasno sentido de promover situacdes de
interacao.

1 Alguns documentos orientadores da préatica dos educadores de infancias
quais me centro também no decorrer da investigacdo asdOrientacdes
Curricularespara a Educacao Rescolar, o Brfil Especificode Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basicos e
Secundario e as Metas de Aprendizagem.

As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Préscolar contém informacdes
sobre a Organizacdo do ambiente educativo, as Areas de Contetdo, a Continuidade
Educativa e a Inteimnalidade EducativaEstessdo os subtopicos dentro do Topico- Il
Intervencdo Educativagndoem conta os aspetos que aboodeeferdo documentpeste
permititrme orientar e regular a minha acdo. O mesmo se verifica no cadeerdib
Especfico de Desempenho ®fissional do Educador de hfancia, que contempla as
seguintes dimensfes: Dimensao profissional, social e ética; Dimensdo de desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem; Dimensdo de participacdo na escola e de relagdo com a
comunidade; e Dimensado de desenvolvimento profissional ao longo d& yvigiar. Ultimo,
as Metas de Aprendizagemque por sua vez, estdo organizadas de acordo com as varias
areas de contetdo e dominiesndicam competéncias que as criangas deverdo adquirir no
ambito dessas areas e dominios. De entre as varias areas delg@geela na qual me
centrei mais para o efeito da investigacéo foi sa/te Formacdo Pessoal e Sodites
documentos permitemme perceber a importancia da interacdo com a comunidaaeue

as criancas devem ter na base das suas relacdes com.o outr

Para além destes instrumentos de recolha de dados utilizei ainda uma sub escala da
ECERS R- The Early Childhood Environment Rating ScdRevised (Escala de avaliacéo
do ambiente em educacdo infantil) que se desigsaala de Educacdo para o
Desenvolvimnento Sustentavel Sustentabilidade Cultural e Social Esta escala permite
atribuir um valor entre 1 (inadequado) e 7 (excelente), com base na observacao, nas
reflexbes e em alguns documentpgrmitivme tambémfazer registos intencionais numa
fase inicid da PES sobretudo no qudiz respeitoa presenca de alguns valores, atitudes e

comportamentos subjacentes a relagdo com o,audrecontexto em que desenvolvi a Prética
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de Ensino Supervisionaéan Educacéo P+Escolar

3.1.3.2Em 1° Ciclo

Com o objetvo de desenvolver a investigacdo a qual me propus, utilizei diversos
instrumentos de recolha de daadhsante a minha Prética de Ensino Supervisionada em 1°
Ciclo do Ensino BésicoOs quais passo a descrever

A Observacao participante estevesempre presente na minha pratica, e que me
permitiu recolher muitas informacdesam sé para que eu moecesse 0 contexto e me
adaptassenesmo, mas igualmente muito essencial no planeamento semanal e nas atividades
gue propunha a professataoperantee as alunos. A partir dos momentos que observei
tanto em contexto de sala @ela, como em momentos mais inform@ervalos da manha,
almocgo e tarde) permitirasme refletir, e planear atividades que fossem de encontro aos
interesses e necessidades dascas.

O Caderno de formacédo: notas de campo, reflexdes semanais, planificacdes e
fotografias foram essenciais aa minha pratica como futura professofs nots de campo
que fui construindgermitiramme realizamplanificacbes de atividadegie se adapssem
aos alunos, ao contexto e ao que pretendia trabalhar com os mesmos. Apés as planificacdes
serem realizadas refletia sobre como tinha corgdm que nao tinhaocrido assim tdo bem
permitindeme assim refletir sobre a minha acéo, e construir asasingflexdes. Estas
baseadas ndo sé nos momentos da minha pratica, mas também sustentadas com teoria
adequada. Por fim, as fotografias que fui tirando ao longo destes trés meses da PES
permitiramme observar, e tirar algumas conclusdes sobre o procesaprdatzagens em
Ciéncias Naturais,tilizando como instrumentos de trabalhocosicept cartoons 0 ensino
das ciéncias através de trabalho experimental.

Também osDocumentos orietadores: Perfil Especifico de Desempenho dos
Professores dos Ensino8asicos e Programa do 1° Ciclo e Metas depfendizagem
orientaram a minha acdo durante a PES, e estdo presentes tanto nas reflexdes como nas
planificacdes (objetivospe igual modo, a&ravacdes de voforam importantesgpesar de
naoter realizado muitagporque ndo queria permanecem o telemdével perto das criancas,
pois penso que os intimidaestes ndo agem tao espontaneamdm@avig as que realizei
foram no ambito do trabalho por projetos, enquanto os alunos @amlias apresentacdes
dos colegasAssim,consegui retirar algumas opinides e ideias basamequecedoraque
penso que nao teriam sithio auténticase os alunos percebessgue estava a gravar a sua
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voz naqueles exatos momentos. Penso dever referir que, embora soubessem e houvesse
autorizacéo para eu o fazer, as criancas alheaeanesses periodos concretos, pois sabiam
gue as gravacfes em nada afetavam as tarefas que se realizavam.

Da mesma formas videostambém foram fundamentaigpesar déer acontecido o
mesmo que com as gravacdes de voz, embora wghasno ambito do trabalho por
projetose do ensino experimental das ciéncias. Contudo, estes permitieambservar
certas atitudes especificgae 0s alunos expressavams Seusprocesss, ou seja, como
construiam o seu discurso, memplo, e por sua vez refleicerca deles€ por fim, as
atividades e producbes das criancasgjue foram igualmente essenciaisdo s6 como
produto final,mas principalmente como as congtam. Deste moddrei véarias fotografias
gue demonstram o inicio, o meio e o fim de algumas das atividades que realizei com as
criancas.

Todos & instrumentosreferidos anteriorment@ermitiramme constatarse das
Ciéncias Naturais derivavam conhecimentos ou aprendiggg@a todos os envolvidos, e

sobretudo para as criancas.

3.2 Uma analise interpretativa da acéo educativa

Para que se possa realizar uma leitura desta dimens@o mais centrada nos pontos que
me foquei ao longo da presente investigacdo, tendooeta oenquadramento conceptual
gue a fundamentachei pertinente criar subtitulos sugestivos no ambitquéofoi 0 meu
trabalho nceensino das Ciéncias Naturdisicontramsepresentes ndecorrer dos proximos
subpontos e darédo a perceber que foi desafiante-fioe no ensino das Ciéncias Naturais
sem com isso esquecer que me preparava para ser educadora/professora, com tudo o que a
monodocéncia exige para que se faca uma real integragédo curricular, com base em praticas

refletidas e fundamentadas.

3.21. Contexto de EducacadPre-Escolar

No ambito daPréatica de Ensino Supervisionagla Centro Infantil Irene Lisboa em
Evora, optei por selecionar 8tividades pensandajue foram promotoras de ambientes de
aprendizagem bastante ricesn aprendizagens no ambito dagncias Naturaispara o
grupo e criancas com querabalhei e também aprendileste sentido, ao longo desta
dimenséo irei descortinar o que f@iminha investigacdacdo neste periodo da préfica
recorrendo assimsaseguintes atividadesgisita ao laborgdrio do Colégio Verney; conversa
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com as criangas sobre ciéncia; e por diratividade experimentali mi st ur ar com a
Refiro tambémcomo os livros de chdo esthamao servicadesta minha intervencédo, qual a
utilidade para as aprendizagens esalae a sua intencionalidadeomo promotores de
construcdo dre)construcao de conhecimentos no ambito do Conhecimento do Mundo (e

nao so!).
3.21.1. Re)construindo saberes e ideiasutilizando os conhecimentos
prévios das criangcase processos comunicacionais

O meu objetivocomuma visita ao laboratério foi permitir quas criancas pudessem
experienciar o espaco onde trabalham os cientistas, mais propriamente onde se realiza a
ciéncia, e todos oaspetos e dimensdes remisrentes assa profissdo e ao local em que
pode exercese. Br exemplo a questdo daeguranca num laboratorio, ter cuidado com o
manuseamento de matas quimicos, mastambémaquis contribuir para o alargamento de
horizontes e experiéncias do grupoalancas, ao nivel da literacia cientifica que uma visita

de estudo poderia permitir.

Neste sentidoplaneei esta visita muito pormenorizadamente com o auxilio do
educador cooperante Paulo Lintda professora orientadora Maria da Conceicdo Leal da
Costae da professora Margarida Figueiredo. Tendo em conta que o grupo de ctiahgas
entreos 2 aos 5 anos, as atividades ndo poderiam sers@@lbacansativas e exaustivas,
teriam sim, queser motivadoras e demonstrar resultados, de modo a catineresse das
criancasesclarecendas e mantendas focadas, jA que nestas idades a dispexs@tece
muito facilmenteTal como refersn Martins et al (2006) e Cachapuz, Praia e Jorge (2002)
a Educacao em Ciéncias deve responder e alimentar a curiosidacte@adeas, fomentando
um sentimento de admiracdo, entusiasmaterésse pela Ciéncia pela atividade dos

cientistas.

Posto istoera preciso conhecer primeiro e preparar a visitagiei uma reuniao
com a professora Margarida Figueiredo, que se mosempre bastante disponivel. Nessa
reunido, dia 30 de abril de 2015, fiz questdo de apresentar os meus objetivos e aquilo que
pretendia que as criancas vivenciassem na visita ao laboratério., Assiacei por explicar
um pouco o contextem que a atividde tinha sido planeada e iria acontecer, algumas
caracteristicas al grupo de criancas que tim comigo na PES, e o quaha vindo a
desenvolvecom este grupo no ambito das ciéncias experimeatdisntdo. Pretendia que

desse modoa professora Margardpudesse inteirame do meu trabalho e me ajudasse a
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organizar a visitacom todo o sentido que deveria.t&pds me ter ouvidoa professora
apresentoume algumas propostade atividades que poderiamaosalizar no laboratério
(demonstracdes) e algumas astfes de atividades experimentaigrésentadas no excerto
da planificacdo de dia 13 de maio de 2)1due as criancas poderiam pratiean pequenos

grupos formados no momento.

Demonstracdes a explorar:

- Cha de couve roxa com vinagre e sonasol verde

- Precipitados de lodeto de Chumbo e cromato de prata
- Vulcéo

- Cor que vai e vem

Atividades para as criangas fazerem:

- Tinta preta misteriosa

- Escrita invisivel

- Pega monstros

(D. Coutinhoexcerto dglanificacdo dd.3 de maio2015

Tal como mencion&aladares (2006ps alunosi c ooper ando em traball
deverdo desde muito cedo realizar atividades praticas, manipulando materiais e realizando
j ogos educ adtue sooarorefdrcpr.addiia de que este género de atividade que
planeei entonjunto com os profisonais referidos anteriormeri@ uma maisvalia parao
crescimento da curiosidade, assim como para a investigacdo de solucfes das atividades
experimentaipraticastendo sempre em vists procedimentos feitos pelas criancas egel

seus colegas.

No dia seguinte, dia 1 de maio de 2015, reportei todas as informacdes ao educador
Paulg mostrando uma folha com as demonstracoes e atividades quangss iriam fazer,
e combin&os um dia para realizar a visita, dia 13 daiandas 10has 11h30.
Posteriormentecontactei a professora Margaridayéeiredo e propulhe essa dataom a

gual concordou.

Com a visita marcada comecei a pensar em formas denpogiereparar a mesma
com as criangas. Pensei emmas introduzindo o tema ao longdtas semanas anteriores a

visita, e doiddias antes relembrar a mesmanversandanais especificamente sobre o que

® Esta planificac&o encomtse para consulta no apéndice D.
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nos levava ao laboratério da universidaHeta foi a forma de eu conseguir conhecer e

compreendealgunsconhecimentos préviadas crianggsacerca do que é um laboratorio e

de quem trabalha neéequevivénciastinham desse tipo de ambienReporteime assim, a

Valadares (2006) que nos elucida sobre a aprendizagem de cada aluno ser um processo de

construcéo, e que para o desenvolvimenssaeonstrucd@ms conhecimentos prévios do

aluno e a forma como estéo estruturados na sua mente vao ser fundamentais e decisivos para

o processoExemplifico, assim, com @xcerto daglanificacdo de dia 11 de maio de 2615

onde se pode observar que tipo de quedidiesolocandodurante a conversa em grande

grupo, para que pudéssemos pensar sobre o assunto:
14h00 T Momento de pequeno grupo: Preparagdo para a visita ao
laborat6rio i registos: Irei ter com as criangas a sala para darmos inicio a
atividade. Sentadas nas almofadas na area de reunido de grande grupo relembrarei
as criangcas que esta semana iremos visitar um laboratério. E comecarei por
dialogar com as mesmas um pouco sobre o assbatei perguntas, tais como:

AQuem sabe o que ® um | aborat- -rio?o0, i
fiQuem trabal ha | §?0, entre outras.

Estas perguntas irdo serme para ter uma nog¢ao dos conhecimentos prévios das
criangas sobre o assunto, e coregisto das mesmas, irei pedir as criangas que
desenhei o laborata@rie o que iremos encontrar(la. Coutinho, panificacéo de

11 de maio2015.

Antes da visita, @ dia 11 de maio de 2015 conversangsem grande grupo
surgiram varias ideias acerca tlmatica. As criancasaperceberarse que sabiam e
pensavam coisas diferentes entre si, ewdenciaram saber o que se fazia no laboratério
que os cientistas é que trabalhavam no mesmo, apds algum siléncio e muitas duvidas. Achei
gue faria sentido quéshar as criancas, para compreenague estavam a pensar certo,

o gue ilustro conum excertodeum dialogo da conversgue tivemos:

Eu: Entdo e quem é que acham que costuma usar o laboratério? Trabalhar |a?

Criangcas mostram ndo saber quem sao atrdasssuas expressdes faciais,
corporais e pelas suas curtas falas (hum?!)

R. (5 anos): G cientistas!

Eu: Entdo mas porque € que sdo os cientistas a trabalhar la e ndo sédo os
professores?

R. (5 anos): Pmue os professores s6 trabalham na escola, ndoaratiato.
Eu: Mas porque nédo podem trabalhar no laboratério?

D. (4 anos): Brque € proibido!

4 Esta planificacdo encomtse para consulta no apéndice C.
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Eu: proibido? Sera? Entdo e as cozinheiras podem trabalhar no laborat6rio?
S.(5 anos): Mo, porque ndo tem comida para cozinhar

Eu: N&o podem cozinhar no labonasdporqué?

M. (5 anos): Bdem!

Restantes criancas:@N! Nao ha comida, nem paneld@3. Coutinho,dialogo
audio transcritpl1l de maio2015.

Neste diadlogo foi notorizver algumas ideias que apesar das suas idadesnam
como certas ou conhecem fdeto a realidade.d exemplo, o facto de saberem quease
profissbes t locais de trabalho préprios, e que quem pertence trabalhar no laboratério séo
0s cientistas, e ndo os professores e as cozinheiras, como dei como exemplo no dialogo.
Estes conhementosforam adquiridos pelas criancas através docgmtidiano e das suas
vivénciasque como Neto (2007) afirmaaoos conceitos espontaneasyueles que o aluno
adquire naturalmente, através da sua relacdo coreio fisico, social e cultural. Embora
sem esquecer que se tratava de criancas peqummeei tomar por certo queaépartir
destes conceitos que as criancatjaque vamos poder trabathdos A como uma ent

din©mi ca em cont2nua evolu-«00 (Neto, 2007, i

O grupo de criancas demormirainda alguma dificuldade em descrever o espago e
materiais existentes num laboratério, o qaasiderei ser normal nesta faixa etaEea pois
evidenteo seu aindgouco contacto com as ciéncias laboratoriais. Nesse sentido realizei
algumas perguntasedmodo a suscitagtiividas nasriancas, permitindthes pensar sobre
esses assuntgsorquequestionadopor mim como se podkr no seguinte dialogo

Eu: Mas como é que acham que é o laboratério? E assim como a nossa sala? Tem
muitas mesas e desenhos paredes?

Todos: Nio!!

D. (4 anos): Bm pouquinhas

S.(5 anos): 6 tem duas

Eu: E mais? Ha canetas, almofadas, como na nossa sala?

Todos: Nio!!

Eu: Entdoe quais é que acham que sdo 0s materiais que devem existir num
laboratério?

R. (6 anos): Livros
S.(5 anos): Tesouras

I. S. (3 anos): Cadeiras
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Eu: E acham que existealguns materiaiparecid@ com 0s que temos na nossa
area das ciéncias aqui da sala?

R. (5 anos): 8n! Lupas
M. (5 anos): Torneiras

M. C. (4 anos): Ayua.(D. Coutinho didlogoaudiotranscritg 11 de maio2015)

Apés uma analise detalhada didlogo anterior, posso constatar ge@ois do meu
guestionamento, utilizado como uma estrat¢gieadesenvoler ospensamentos e ideias
das criangcgsestasdemonstraram temma no¢do do queogiam encontranum laborabrio,
como referiram algumas delést e s,cadeirasslupa® . A mi @demn associarean -
sala, que as criancas conhecem, ao laboratdgal que desconheceprendiase no facto
destas interligarem o seu quotidiano eue §a conhecem dele, com o ensino das ciéncias,
permitindo assim umaprendizagem significativa. Deste modo, procurei sempre fazer
comparacdes entre as suas praticas quotidianas e o que conheciam do mundo, com 0 ensino
das ciéncias, de modo a colocar asan- as fAem cont r-thesinevase s , a
informacdes, colocando h e s guest »es ( é) par a desafi ar
(Valadares, 2006,.8).
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Figura 58 - Producdo d S. antes da visita Figura 59 - Produgdo da Mantesda visita a
laborat6rio laboratorio

Depois da conversa em grande grugalipas criangasque se deslocassem até as
mesas e que desenhamsem laboratorio e 0s materiague poderiam observar no mesmo
A medida que iam acabando, como as criangas ainda n&o sabem escrever, eu pedia a cada
uma para me explicargue tinha desenhado, e anotgea baixo do seu desenl@onforme

ia escrevendo, achei que podartmfrontalos comoutra questapertinente A O que acha

gue vais ver na visita ao | aborat-rio?o0,
fig. 58 e 59
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Foi a partir destes conhecimentos prévios das criangas que encontrei estratégias
adequadas e divergiddas para este grupo de criangasspecifto, levandeas a
guestionarense, mais uma Ve, a procurarem as respas asuas proprias perguntas, pois
assim podei@ construir novos conhecimentos com maior facilidddebusca de respostas
as suas questdeas criancas tinham ao seu dispor inUmkvoss nabiblioteca da da (ver
fig. 60). Apesar desstas nao

saberem ler, pediram semp
0 auxilio dos adultos da sal
para queas ajudasem na
procura de informacoes.ste
€ umbomexemplo de como o &7
ensino das ciéncias pod /{’f'ﬁs
adotar uma  abordagems \
interdisciplinar, permitindo 0%

desenvolvimento de outra

Figura 60 1 Duas criangas pquisam respostas as suas p
perguntas em livros presentes na biblioteca da sala, que
nos dominics da leitura e informagdes e conceitos cientificos

areas de conteldaoeste caso

escrita.

No dia da visita, dia 13 de maile 2015 fomos até um dos laboratérios do Colégio
Verney a pé, ao encontro da professora
Margarida Figueiredo. Quero apenas
referenciar que o Centro Infantil Iren
Lisboa (C.l.I.L.) se encontra no centro
histérico, o que nos permiie a pé para
muitos locais, sendoeste polo da
Universidade de Evora, um delesgie o
facto de termos ido a péontribuiu para
gue as criancas pudessem aproveitar as
ruas para apreed com ehs; exemplo
disso sao as variadas lojas que existem no
centro histérico da cidade (de artesanato,
vestuario, entre outras) e o mercado, junto
ao Colégio Verneyno qual foi possivel
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entramose podemosobservar os produtos frescos, que o mesmpgrciona (fig. 61)Dai
decorreriam outras questdes que nos levaram a outras atividades das quais aqui ndo cabe

falar.

Quando chegamos ao laboratorigrafessoraMargaridacomecou pores apresentar
e mostrar o espaco (ver fig. 62)e seguida, comegou com 0 que estava previgp (

excertoacima,da planificacdo do dia 13 de maio de 2)15

m‘ 4

Figura 62 - Grupo de criancas num dos laboratorios do Co
Verney

Iniciou pelas quatro demonstra¢cdes, mas estas demoraram algum tempo e as criancas
mais pequenas, de 2 anos e meio e trés anos, ja estavam a ficar um pouco saturadas de estar
sentadas a ver. Mas por outro lado, as criangas de 5 anos estavam bastantssinwiisa
especificamente as que faziam parte do prdjefocéncia® (t r abal hdnésge pr oj e
Santiago, o Rodrigo, o Manuel, o Ricardo e o MiglEstas estavam a participar muito,

respondendsempre as perguntas da professora.

Nas primeirasduade monstra-»es (fich8 de couve roxa
e Aprecipitados de |l odeto de Chumbo e cromat
comuns gue as criangas conhec@mo o vinagre, o limpa vidras a agua oxigenada, que
com 0s outrosaagentes quimicos fizeram com que as solu¢cdes mudassem &stasr.
designacdes cientificamente corretas, permitem contatos com vocabulério, rcmro e
tempo, as criancas v@e apropriando dele e utilizandomanifestam como aprendera@.
objetivo da \sita passava também por sentirem a necessidade de uma observacdo atenta e

® Esta planificac&o encomtse para consulta no apéndice D.
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focada. Ea assim que reconheciam as cores, e percebessem o porqué do que estava a
acontecerOu seja, uma aprendizagem significativa numa perspetiva de aprendizagem por
descobertapnde o aluno teat compreender/descobrir o porgdé@s cores dos reagentes
comuns mudarem, quando se misturam com reagentes quimicos. Foi uma estratégia adotada
pela professora Margarida, questionando o grupo de criangas para esse facto, e elas tentarem
adivinhar de acordo com 0s seus pensamentos e jdestandoassim sujeitas a um

ambiente adequadzara novas aprendizagens.

A demonstra-«o do Avulc«o em erup-«o00 f
estas queriam ver o vulcao explodir. E quando assmteceu, ficaram todas muito felizes, e
isso viuse nos seus olhos a brilhar e nas gaeghlk que deram. Tambéra demonstracao
ACor que vai e vemo quando se ecseinexeuesta n o
continuaa da mesma cor, quando sequade mexer ficava incolor. Ee sagitassemos de
novo ficava azul novamente. As criangas ficaram mpggplexase pensavam que era
magia.O facto de elas achareque era magia feme lembrardo Efeito LucasSpielberg e
em como estaos deixa compreendajue as criancas s6 ficam maravilhadas quando
acontece algo de muito extraordinario, como por exemplo um frascegearéilgo explodir
ou deitar fumo (Almeida, 2012\a verdade, nem sempre se aprende por essa via, embora o
espanto seja em si uma coisa hoaa vez que em vez de se pensar no processo, as criancas

ficam muito presas aos resultados.

Apbs todas estas demonstracdes, realizadmos a experiéncia daPoodasos as
criancas em quatro grupgsomovendo as competéncias de acdo (trabalhar em grupo e
colaborar com os outrgendo que eu fiqguei com um grupo, o educ&aiocom outro, a
auxiliar Vina com outro e a professora Margarida com outro, para que apoiassemos 0
trabalho das criancasiqui destaco a impdihcia do papel do adulto apenas como
orientador no processo das aprendizagens, apoiando assim o0 sewadldssnto nas
tarefas que estavam a realizar, levaadoaaprender, tal como nos elucrdaRogoff,
Matusov e White (1996) ao defenderem as possibilidades das comunidades de

aprendizagemra ambiente escolar.

A medida que a professora ia explicandds iamos fazend®rocureique todos
participassem nestaipreira experiéncia, e por iSso perguntei a cada crianca 0 que queria
fazer, organizando o trabalho em conjunteneequipa.Com adivisdo das tarefas,ma

crianca colocowa agua destilada na tina, a outtdocou a tampa, esaoutrascolocaram o
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papel e molharamo nas pontas com a 4gua. Esperamos e pudemos observar o surgimento
de varias cores, que proviain do preto, formando umébof (ver fig. 63. Como descrevi,

tanto eu como as criangas trabalhamos em cooperacéo, codeegsdiscutindo quem faria

0 qué.Suportei a intencdo em experimentarmos o poder da participagaa vivéncia
proxima do que poderia ser a de um@munidade € aprendizes, onde se repartem
responsabilidadegntre o educador e a crianca, mantendo desta forma as duas partes

(educador e crianga) papéis ativos na aprendizagem.

Figura 63 - Producdes das criancas relativa
experi ®°ngriat d@& Thindtaer i o¢

Por fim realizous e a experi °ncia HAEscrita invis?2\
participaramndividualmentetendoum pedaco de papel ondmfavamcom um cotonete o
liquido incolor, e depois quando acabav abanavampara secar. Mas as criangas
inicialmente, ndo viam nada dajue tinham desenhad@ queriam ver. A professora
Margarida referiugque tinha unspray quetalvez permitisserer o que tinham desenhado, e
colocou um paco em cada desenho. Colocou um pouco eda a@esenhog 0s seus
desenhos apareceram na cor violeteer(fig. 64. As criangasficaram muito surpresas

também, mas deveriam perceber o que tinha efetivamente acontecido e porqué.

Figura 64 - Produgbes das criancalativas
experi®°ncia AEscrita in
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N&o houve tempo de realizar a ultima exper@&nisto que ja era tard@1h30, e as
criancas estavam a ficar com fonpeis aproximavae a hora de almog¢égradecemos a
professoraMargarida e voltamos parao C.L.I.L., pois na sala de jarditeinfancia

poderiamos continuar a saber mais sobre o que tinhamos visto e questionado.

As figuras seguinte®5 e 6§ mostram o interesse, espanto e motivaca@cdascas
engquanto participantes na acdrante as atividadegue realizaramo que me leva a
afirmar que consegui promover contextade aprendizagem participativa eivat

desafiadore e motivantes.

. -
Figura 66 - Duas criancas ancentradas 1

experiéncia Figura 65 - Professora mostra resultado ¢
uma das demonstracdes

A medida quea visita ia decorrendo eu estisempre muito atenta as criangas, e
através dessminha observacédo ia avaliando factos e registando os acontecimentos. Como
por exemplo: sascriancasparticipavam oralmente, respondendo as questdes da professora
Margarida; se realizavam as propostas de atividade; e se conseguiam manipular os materiais.
Ou sejative a intencao de realizama avaliacdo formativa@om base no que conhecia de
Fernandes (2011lpjuando o autor ef er e que esta fAocorre dur a
aprendizagem, mais atenta aos processos mas sem descurar a importanaialdosaed o s 0 (
88).

Penso que seja de refetambémque no final da visita combinAmos enviar a
professora Margarida os registos que elabordmos na nossa sala sobre a visita ao laboratorio,
tais como: os desenhos, a escrita, entre oubesse modo, sEravemos ume-mail em
conjunto (apenas as criancas de % anos que ndo dormem) a tardéeenviamos as
fotografiasdas suas producfegue asmesmas tinham escolhid® meu objetivo nesta

atividade interdisciplinar foi interligar a atividade da visiia laloratoriocom as novas
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tecnologias, para que as criangas contactassem com um computador e participassem na
selecdo das fotografiaSelecionar informacéo néo é tarefa facil, mas também se aprende e é
muito importante na aprendizagem e no ensino das Cié@aiasais. Mais uma vez, pode
verificar-se que o ensino das ciéncias possibilita a relacdo com outras areas de conteudo,
conseguindo o educador adotar uma abordagem interdisciplinar, que € fundamental para o
desenvolvimento holistico das criancas. E de eter consideracdo igualmente que os
conhecimentos ao nivel tecnolégico sdo uma 4valia para as criancas, pois estas irdo
precisar deles como cidaddos que, swtencentes a uma sociedade com as caracteristicas

manifestas no mundo contemporaneo.

Quando regressamos a instituicapos =

a visita ao laboratério, o grupo de crianca
almocou e brincou no pétio. Algumas criang
foram dormir, as mais pequenas, e as resta
(4 e 5 anosjicaram comigo. Conversamos e
grande grup sobre a visita e aquilo que tinha
feito na mesma. Registei tudo que dissera
de seguidaedi as criancaque ilustrassenvér
fig. 67 e 68. Apresento agora uraxcerto da
minha planificacdo do dia 13 de mji@nde

descrevo o que pedi as criancas que fizesse

Figura 67 - llustracdo de uma das experién:

® Esta planificacéo encoamtse para consulta no apéndice D.
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Pedirei a uma crian¢a para desenhar o laborat6rio, a
outra paradesenhar uncientista, a outra para me
dizer que demonstracbes observaram para eu
escrever, dizendo que material foi utilizado para
cada umadelas e posteriormente irdo ilustrar. E
por fim, pedirei a outra crianca para me dizer quais
as experiéncias que realizaramy eeja, 0 que
fizeram e que materiais utilizaram, para que eu
escreva e pogtermente a mesma ira ilustréb.
Coutinho, panificacdo dd.3 de maio2015.

Figura 68 - Criancas realizam registos do
observaram na visita ao laboratério

O facto depedir as criangas que representassem no papel o que tinham vivenciado
foi uma forma depoder ficar registado todo o processo, desde as suas previsdes acerca do
qgue iam ver (referidas anteriormente) as suas conclusdes, do que viram e aprenderam. Desse
modo, anotei tudo o que as criancas me disseram, e construimos assim, a@c&oppe
ilustragbes que deram @id a um novo livro de chdo. Estes livros de chdo serviram para
recordar o trabalho das criancas; como uma estratégia de avaliacao formativa; e como forma

de motivar as criancas a partilhar as suas ideias (McMahon & BR&Ks)

Foi importante também o questionaments @é&iancas sobre os materiais que
utilizaram nas experiéncias e coamrealizaram (procedimento), senuhoa forma de poder
avalialas e compreender se tinham adquirido algum conhecimeatose tinham
compreenilo o quetinham visto e feito. Assim sendo, quando as criancas termiresam
ilustracbespergunteilhes o que tinham gostadcamm e 0 que tinham aprendido, registando

numa folha grandas suas opinides
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Tendo como objetivo recorrer ao ensino das ciénc@wocuma abordagem

interdisciplinar, decidi interligaas ciéncias T

novamentecom s dominics da leitura e da %
escrita.Para tal, realizamosma atividade de
reconhecimento e identificacdo de letras

qual é possivel observar fig. 69.

Nesta atividade compreendie as
criancas reconheciam e identificavam i 2 69 - Crianca a realizar a atividade
letras corretamentatravés do didlogo com &gonhecimento e identificacao das letras
mesmas e da minha obsegéia. E pude verificar que a ., 0 R. e a&iseguiam distinguir

as letras e reconhetas pelas suas formas.

Concluindo a analise desta atividadevisita ao laboratorioque teve trés fases
(antes, durante e apds), possferr que as criancas inicméntendo sabiam bem o que era
um laboratéripe que mateais estavam dispostos no mesmo, apenas tinham algumas ideias
que os cientistas trabalhavara ke realizavam experiéncias. fedida que as fui
guestionandoestas comecarampgnsar sobre a tematiea questionar os adultos da saa
os seusfamiliares sobre as suas duvidas. O que comecou a propofitiesanovos
conhecimentos, através das respostas dos adultos e dos livros que pediam para ver na

biblioteca da sala.

A visita ao laboratério veio &belecer conexdes entre as conjurguae tinham e
ligandoas aos conhecimentgsie tinhamadquirido, apds terem pesquisado e questionado
0s adultos, levando a que construissem novas aprendizagens, reconstruindo os seus

pensamentos de algo ficticio patgo mais real.

Na minha opinido esta foi uma visita muito enriquecedora para as criancas, porque
estasndo s6 puderam observar varias demonstragi®so puderam experienciar com as
suas proprias maos. Puderaambémexplorar com cuidado os materiais dero e de
plastico do laboratério, e senie como cientistas por um dia. O que s6 vem comprovar que
um dos mes objetivos especificos da presente investigdodacumprido - Promover
ambientes de aprendizagem na area das ciénciasriggiemis, maisancretamente no que
diz respeito ao ambiente natural, que contribuiram para que as criangas se possam tornar
fobservadores ativos com capacidade para des
(ME, 2004).
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As criangas estavam bastamhotivadas €uando chegaram ao laboratdficaram
espantadas com grande bancada que observaram, e com o0s armarios com diversos
materiais de vidro, comapor exemplo, copos e baldes de varios tamanRasleram
aprendero conceito deiincoloro e defisolucd® que a pofessora Margarida lhes explicou,
passandoacitar ia 8§gua ® incolor, pois n«o tem co
vemos algum liquido incolppois este pode ndo ser agua. Devemos cheirar sempre primeiro
antes de beber, principalmente num laborar Esteofoi um conceito cientifico que os
alunos assimilaram de um modo formal, ou seja, através de uma visita de Estudo.
refere Neto (2007), os conceitos cientificos tendem a progredir mais rapidamente do que os
espontaneos em situacOes de egperas de ensino e aprendizagem pertinentes, como foi o

caso desta.

A professora Margarida, a meu ver, teve uma linguagem adequada a faixa etaria,
utilizando palavras simplepara que as criancas percebessem o melhor possivel, dando
varios exemplos, parque compreendessem melhor ainda. Visto que através de exemplos é
sempre mais facil compreenderem, porque as criancas visualizam o ex@mqaparam
no.Como refereNeto 007, os cientistas devem adequar os seus cédigos quando tém de se
expressar parautras comunidades, neste caso a professora Margarida (cientista) adequou a
sua linguagem para o grupo de criancas (iniciados) compreender os conhecimentos que

pretendia transmitir.

3.21.2.Trabalhando ciéncias utilizando os livros de chao

Para que asrpducbes e registos das criangcas sejam guardados e que as mesmas
possam voltar a eles, e repetir asvidades experimentais, por exempgg assim 0
pretenderam, elaborei cejuntamente com as criancas Uivro de chéo relativo disita ao
laboratorioe a todos os conceitos relacionados cdaemaatica. Comafirmam McMahon e
Baker (2008) os livros de chdo t@ diversas fungbes, sendo uma delas uma forma de

recordar o trabalho das criancgas.
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Os livros de chdo foram utensiliosuito importantes na minhar&ica deEnsino
Supervisionadam Educacdo P+Escolar Foi através deles que pude recordar o ditat
realizado pelagriancas, registandtudo o que diziam (as suas ideias e opinidesgr
fig.70. Ajudaramme igualmentena avaliagcdo formativadado que registava neles as

palavras exataguecada criangaerbalizava o que me levou a refletir s@bas mesmas a

o Y LT JEEE  planear  novas  fases.
' 2 ; Serviram igualmente para
: gue eu pudesse olhar para
um todo e verificar os
N desenvolvimentos de cada
crianca em especificoe
regular as minhas praticas

em funcdo disso Tenho

Figura 707 Momento em grande gpo, onde estamos a conversar tgmbém a nocao que o facto
vou registando as ideias das criangas

de realizar registo$oi-me
permitindoter uma visagprogressivaao longoda construcaalo livro de chapde quaisas
criangas que participavam mgaisu menos em certas atividadésyardo-me a que na
proximapossa fApesxpedbamadfncri an-as i MOOB)s2veiso

Para as criancas estes serviam de livros de recordacdes das sua$eprodug
(desenhos, ideias, teorias, pensamentos e opini
gue podiamvoltar a vélos sempre que quisesse
pois estes estiveram sempre presentes na Aal
olhar para eles as crian¢as tinham uma nocéo d
proprio desenvolvimento, ou sejgdiam observay
por exemplo,que num més faziam sé cabegws
suas ilustragcbesge que passados dois meses
desenhavam figuras inteiras. Neste sentido,um
grande uten8d durante a minha pratica mas
também contribuiu para que os familiares pudes

observar todo o trabalho que eu realizava com as

criancas, e estar assinpar de tudo o que era feito. Figura 717 Um dos livros de chdo da s
relativo ao tema @
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Um dos meus objetivos especificos ptesente investigac@ra compreender como
0 ensino/aprendizagem de fendmenos natuatiavés de livros de ch&o contribuiu para o
desenvolvimento de conhecimentos, competéncias, difpessie sentimentos. Nesse
seguimento, penso gumncretizei objetivogle acordo com o que referi anteriormente
afirmando que estgénero de materiaisie auxiliou, me fez crescer e aprender durante a
minha préatica como educadora/profess8endo promotor elaprendizagendas criancae,
consequentemente, do seu desenvolvimento, foi tandehado de um sentimento de
nostalgia e danemoria felizes nas criancas, quando estas recor@@® Seus registos

anteriores

3.21.3. Utilizando a linguagem e as vivéncias do quotidiano para
trabalhar as ciénciasnaturais

Relativamenteat i vi dade fAconaersabrcemaaBdeemaaar
inicio ao primeiro livro de chao da salajdedim-de-infancia(ver fig. 70, os objeivos que
se prenderam a edtaram falar sobre a estacae @no (Primavera) numa convenséormal
de partilha @ experiéncias, promovendo dessa foroompeténcias deomunicacdo e
linguagem (didlogp e levar a que as criancas falassem dos elemebs®vados nesta
estacdo. Aproveitei o facto de algumas criancas terem ido de férias da, Pasaadguns
locais e comecei por,gderguntandéheso que tintam feito,e a conversa foi surgindaté
eu guestionar se tinham visto elemanpamaveris, e @ algunseexempls, como se pode ler

através de uraxcerto daninhaplanificacéo de dia 7 de abril de 2615

Vou falar sobre a primavera, o que vi desde que a primavera comegou, como por
exemplo, andorinhas, as arvores cheias de flores,ovsk entre atras coisas.

z

Chegando assim a natureza, as ciéno@sirais, que € o meu objeti®.
Coutinho,planificacéo d& de abril,2015.

Mais uma vez, dei exemplos do quotidiano, desta vez do naeatdth, com a
intencdo de que as criancas partilhasseomigo exemplos do seu, com vista ao
desenvolvimento de uma conversa, onde a partilha de experiéncias e viestvesse
presente e sendo acerca das ciéncias naturais. Bedeerificar atvés da minha
intencionalidadejue a linguagem e a comunicaggtiveram sempre bastante presentes na

minha pratica, e como esta é determinante na aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

" Esta plarficacdo encontrae para consta no apéndice A.
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Sendo ainda influentes no ensino e apreaagbm das Ciéncias Naturais, como refere Neto
(2007).

Durante aconversa, a aior parte das criancas referiu 0s seguintes elementos: flores,
arvores, andorinhas, passaros, sol, relva, entre outros. Por isso posso concluir que todas as
criancas sabiam o que eram elementos da primavera, e que o0 meu exemplo associado a uma
vivéncia domeu quotidiano despertou o interesgara que o grupo quisesse partilhar as
suas experiéncias de vida.uga vezmais,partimos dos conhecimentos prévios das criancas
e das suas vivéncias quotidiangse influenciam sempre a sua ligagdo com o ambiente

natural

Seguidamente pedi as criancas dasenhasse 0 que representava a primavera para
elas, como se pode ver na fifR. Deixei que as criangcas desenhassem no chdo, porque
defendo a ideia de que estas devem estar confortaveis quando produzem algo, neste caso o
desenho. As restantes criancas estavam sentadas nas mesas, visto que se sentiam melhor

sentadas, e a desenhar em cima dsam

1 g L2
Figura 72 - Criangas representamnque a primaversignificapara elas
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A medida que iam acabandimi perguntandoo que tinham desenhade escrevi
numa folha, para depgiguando constrggemos o livro de chéo, ficass |4 os registos das
suas ideiaso lado do desenhwér fig. 73e 74.

Y (i,Verq_ Pourm (5,

ma. drvore,um \imoeiro com uns \indos

limogs”.

ns, dirvore, Cev, sol e relva

Figura 73 - Desenho e registo doug é a 'primave Figura 74 - Desenhee registo do que é a primavera |
paraol.S aB.

De acordo com todos os desenhos e registos es@ites0 concluir que maior parte
das criancas associava a primavera as arvores, flores, andorinhas, passaros e soh Ou seja,
elementos do ambiente naturApesar de ter conseguido realizar atpantre as vivéncias
quotidianas e como estas influenciam a sua relagdo com o ambiente, penso que consegui
também promover competéncias de oamacdo em grupo e em pareguando da
realizacdo dos desenhos, em relacédo a aprendizagem de acontecimerdss(patacédo do
ano) através dos livros de chdo (desenhos e registos das criangas). Na minhanegstaido
atividade as narrativas das criangas foram bastante importantes, porque foi a partir delas que
as criangcas pensaram no meio ambiente, e permitupgoduzissem o0s registos. Como
refere Netq2007), é a partir das narrativas o ser humano aprende melhstpiacontece
porque nos, humanos, tendemos a associaqu® conhecemos e ja experienciamos

(narrativas).

A avaliacdo desta atividade foi readta através da minha observacao e didlogo com

as criangcagendo como objetivo verificar o seu envolvimento no dialogo em grande grupo e
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0 seu interesse e empenhamento nas ilustra@éesca da tematica primavera. Concluo que
todas as criancas se envebm no dialogo, havendo sempre umas que nao\gostde

falar muito. E por isso questionaaa,de modo a que despertassem e dessem ideias, mas
nunca obrigand@as a nada, apenas mostraifites que fazian parte do grupo e podia
verbalizar as suas opinidaserifiquei, igualmenteque todas as criangas se empenharam na
realizacdo dos desenhadravés das conversas que tinha com as mesmas, enquanto estas
estavam a ilustrar. E também nas suas producdes finais deu para perceber o seu
envolvimento na atividadetravés das cores e do que diziam que significava a primavera

para elas.

3.21.4 As dividades experimentaise a conceptualizacaono ensino das

ciéncias

Nesta Préatica de Ensino Supervisionada em Educaca@esBoéar desenvolvi com o
grupo de criangasérias atividades experimentajgomovendo atitudes, competéncias de
acdo, competéncias metodolégicasa@npeténcias de linguagem. Tinha como intencdo
encaminhar as crianggsra que compreendessem que para se fazer ciéncia temos de seguir
algumas regragmetodologias e trabalhar com diversas pessoas. Com vista a esta ideia ao
longo das atividades que iamos realizando, o0 meu objetivo era que as crian¢cas se fossem
apropriando de que para se fazer ciéncia € necessario: saber que materiais utilizar; ter
sempe em mente as regras de seguranca e de como alguns materiais podem ser perigosos; e
conhecer a metodologia experimental (procedimento, previsdes, observacdo, registo das

conclusdes).

Conforme Hodsoritado por Fialho (2010), o ensino experinatigias agéncias deve
progredirem trés aspetos: aprender ciéncia; aprender a fazer ciéncia e aprender sobre
ciéncia. Sendo que com estes trés as criangas alcancem conceitos cientificos basicos,
apropriemse de procedimentos oidficos e desenvolvam atitudegie apdem na sua
formagdo enquanto cidaddos. E de ter em conta que na faixa etaria em causa, o grupo de
crian-as ter8 apenas um fiempurr«ozinhoo nest ¢

ainda ndo conseguem adquirir nem assimilar tudo.

E importante s&ntar que neste tipo de atividades ndo podia participar o grupo todo

ao mesmaempo, teriam de ser grupos de quatro a cani@mcas no maximo, para que todas
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pudessem participar, observar, quesr, prever e tirar conclusbesem existir grandes
confudies. E necessario por isso que as criangas se respeitem umas as outras e oicam as
opinides e ideias dos outros. Tal como refere Fialho (20X8%to de as criancas realizarem
atividades em grupo permite que estas interajam com 0s seus colegas, calabarand
promocdo de atitudes de responsabilidade, cooperacao, respeito pelas diversas opinides e

autonomia

Quando realizei a primeira atividade experimental com as crigngi@ebi que estas
ndo estavam habituadas a fazer este género de atividades, e por iSSO penso queundo co
tdo bem, mas enedida que fomos realizando mais e mais, notei evolucdes. As criancas ja
sabiam o0 que tinham de fazeapds terem observado resulado da experiéncia, por
exemplo, sabiantambémque tinham de registar o que estavam a observar. E por vezes
gquando eu me esquecia de alguma coisa, elas eram as primaiesarmne para o0 que
faltava. Deste modogtecionei uma das atividades experimentpe realizei no dia 13 de
abril de 2015 na minha pratica, esta denorsime € fA mi st ur ar onsisterema 8§ g
misturar na agua alguns ingredientes, tais como: o0 azeite, a terra, 0 arroz e a massa, e
observar o que acontece quando ambos sturam imividualmente na dgua. Podever,
através do seguinexcerto da planificacdo de dia 13 de abril de 20d@mo eu pretendia

realizar a atividade experimental com as criancas:
Ja com os recipientes com agua, iremos hpamm pouco de terra ao nosso
patio.
Registaremos 0s materiais e as previsées do que ir4 acontecer.

BN

De seguida cada crianga colocard a vez uma substancia dentro de agua e
observaremos 0 que ira acontecer, registando logo, e assim sucessivamente com
todas as substancias.

Quando acabar @xperiéncia falaremos sobre as substéncias que searastue
as que nao se misturargbr Coutinho planificacdo de.3 de abril2015.

E ainda importante referir que esta é uma atividade experimental investigativa, que
teve como base a questdo proldem fiser 8 que todos estes ingr
a 8gua?o, qgue f oi investigada ao | ongo de
grupo de criancas realizar previsdes, testar as suas hipoteses e compreender se as previsdes

estavam de acoodcom os resultados, levandse a refletir sobre o que aconteceu e como.

8 Esta planificac&o encomtse para consulta no apéndice B.
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Realizamosentdo,a experiéncia na area do laboratorio de ciéndasio areala
salapertencate ao MEM Antes de iniciar atividade tinha como habito deixarempre o
material japreparado na area do laboratério, para que comecassemos logo. A partir dai
guestionava as criancas acerca do material que observemam,por exemplo, se sabiam
0S ®uUs nomes e para que serviam.miedida que identificavamos o materiau ia
registando numa folha os nomes dos materiais que as criangas iam dizendo, para que nao se

esquecessem e para que fsearegistado numa folha.

De seguida registamos as previsdbes em forma de tabsta que seria mais
percetivel e facil de enterrdéAs criancas nesta fase ficam sempre apreensivas, demoram
um pouco a responder, porgpareceme quequeem dar uma hipotessorreta,p ar a fAn«o
erraro. Pens o mgneedo da srrarcporguee nssoapoderd flagaa serem
sancionadgsmas como rdéerem Santos et al. (2010), errar ndo devera ser sinbnimo de
reprovacdo, até porque as aprendizagens surgem muitas das vezes dos erros que fazemos,
levandenos a refletir sobre o que erramos, aprendendo com isso. Por isso, como futura
educadora/professoralou importancia ao erro, como sendo construtor de novas
aprendizagendNo entantp as previsdes para esta experiéncia foasnseguintegver fig.
75):

A%UQ com maosso

e

Aduo. Com “ ’

arvroe

Figura75-Pr evi s»es e resultados da experi°ncia

Quero mencionar que realizei as previsdes em forma de tabela, canmtentcao,
nao foi mero acaso, foi para fomentar nas criancas diferentes maneiras de pensar
cientificamente, como é o exemplo de um quadro explicativo. As criancas puderam olhar
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para elee compreender facilmente as informacgdes que este transmite. Optei também por
utilizar diferentes cores, para que as criancas pudessem diferenciar as previsdes dos
resultados, e fosse mais facil visualizar e compreender pelas mesmas, pois neste grupo de

criancas, nenhuma consegue ler.

ApOGs as previsbes estarem realizada

comecios a experimentar a juncdo dos diversos
materiais. Comecamos pelo azeitegma das
criangas juntou oazeite a éaguae puderam
observarque estes ndo se misturarérar fig. 79. ‘
O azeite ficou bem separado daidagcomo disse

uma das marecem duaslishas cdim core

uma amarelada e outra braoca Figura 76 - O azeite ndo se misturou cor
agua

As criancas perceberam logque a previsdo wg tinham dadondo tinha
correspondido com a realidade questioneas acerca diss@omo se pode ler através do

seguinteexcerto dalidlogg que ocorreu durante a experiéncia

Eu: Porgue acham que o azeite e a agua ndo se misturaram?

D.N« o sei é tgntaranestorargom uma colher para ver o que acontece?

Eu: Sim, podes faz!

D.experi ment aé

D. Continua a n«o se misturar Daniel aé
Eu: Porque sera?

R.: Talvezporque o azeite seja gordurogd? Coutinho, dialogoetirado de nota
de campp13 de abtj 2015)

O D. ndo acreditou loggue o azeite a 4gua ndo se poderiam mistar@Qr iSso
arranjou uma estratégia (mexegle levasse a que a agua e o azeite se misturassem, mas
nao teve sucesso.ide reparanasua expressao faciague ficou a acrethr e que ndo se
lam mesmo misturar. Posso afirmar que promovi um contexto de aprendizagem
participativa, ativa, desafiadora e motivante, que levou a que observacéo, a curiosidade, o
conflito de ideias da resolugcéo do problema e do pensanseniaterliggsem todos. Foi a

sua curiosidade que o levou a questiesge a arranjar outra solugcéo para resolver aquele
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problema (como se poderdo mistura?dr isso foi notério, que o ensino das ciéncias
desenvolve também as competéncias de pensamento ligadatugde de problemas e aos
processos cientificos sobre questbes sé@ntificas, como referem alguns autores citados
por Martins et al. (2006).

Posto isto passamos para a jungdo da terra a agua, e desta vez foi outra crianca a
2 ET=s =3 realizar esta acdo. As criangas
) - perceberamque a sua previsao

estava certa, mas que a terra néo

se tinha misturado toda com a
agua, existindo alguns pedacos a
superficie daagua. Como se pode
observar nafig. 77, as criancas

ficaram contentes guando

observaram o resultado.

08 pensc que | © A

Figura 77 - Crianga mistura a terra com a agua

Seguidamenteoutra criaiga junta a massa crua na ag

e todos observam que a massa nao se mjst
correspondendo as suas previs@es fig. 78) Mas o
gue as crian¢as nao calculavam era que a agua iria
turva como se pode ler a seguir na minha nota
campo retirada, no momento em que ocorreu a atiei

experimental:

Figura 78 - Crianca mistura a mas
com a agua

Quando uma das criangas colocou na 4gua a massa e mexeu, a agua comegou a
ficar turva.

M.: A 4gua esta a ficar suja

Eu: Est4 a ficar turva. Quer dizer que ndo vemos bem o que esté na agua, parece
suja mas estd a ficar assiporque a massa se esté a desfg@erCoutinho,
didlogoretirado de nota de camp3 de abril, 2015)
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A partir desta situa- «o0 d¢omvistacéprendizagerm n oV
das ciéncias experimentai®. conceito espontaneo do M.r a firmas hesté caso, O
conceito cientificosesi At ur vao. A s0R0 as putrds @riaricas que esthvam a
participar na atividade, puderam transformar o seu conceito espontaneo em cientifico, que so
de modo formal e metddico a crianca podera assimilaseja, através do ambiente escolar
(Neto, 2007). Mais uma vez as questdes de linguagem e comunicacdo estdo presentes no
ensino das ciéncias.

Por fim, a Ultima crianca coloa o arroz na agua e observamag ndo se misturou
também, e que aconteceu 0 mesmo que com a massa. E nesse momento as criangas
disseram:fia dgua estd a ficar turva Danieta!D que me levou a perceber que aquele
pequeno grupo tinha compreendidoocani t o de fit ur wawacabulaio.j] 8§ e st

Posteriormente @&dos teremobservado os resultados da atividade experimental
sugeri que registassem através do desenho o que tinham observado, e que me dissessem
guando acabassem que tinham desenhado, para que eu pudesse registadaald

desenhas suas opinides/ideias sobre o que tinham visualizado (ver fig. 79 e 80).

Figura 80 - Criancas realizam registaio que
observaram

Figura 79 - Materias utilizados r
experi ®ncia AMistu

Dado que estamos presentesnmadelo pedagdgico MEMachei que seria bastante
pertinente que as criancas pudessem mostrar aos seus colegas o que tinham realizado na
reunido de conselho/avaliacao existente todas as tardes. Entdo sugeri ao pequeno grupo que
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apresentasse ao restante gropgue tinha feito emendido, nestrando os seus desenhos e
explicando pelas suas préprias palavras (competéncias de comunicagdo e linguagem

presentes) ver fig. 81

Figura 81 - Pequeno grupo apresenta o que fez e aprendeu
experi°naiandmgutad na reuni

Na minha opinido estes momentos Sdo0 muito importantes para o grupo, porque as
criancas podem partilhar o que fizeram e aprender umas com as outras. Este pequeno grupo
teve a oportunidade de mostegquilo que €z, e outros pequenos grupos tiver@mesma
oportunidade, o que leva a que as criangas partihem conhecimentos e expgriéncias
promovendo assim novas aprendizagdhsainda mais produtivo € serem as criangas a
contarem e a explicarem o queefiam, danddhes essa responsabilidade e liberdade para
poderem falar em publico, expriminde. O qued uma maisvalia, dado quese comecam
desde pequenos a apresefri@oalhos acabam por comecar a sesgimais confiantes de si
préprios, e a adquirmm grande a vontade com o publicogue os vai ajudar futuramente
no seu percurso escol&ara reforcar a ideia que referi anteriormente, refiecaos autores
Martins et al. (2006), que referem que a educacdo em ciéncias contribui para a formacao
democatica de todgs bem como das suas in@lacbes com a sociedade e que

responsabilizam cada cidaddo pela sua propria construcdo pessoal ao longo da vida.
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Fig. 671 Criangas que realizaram a experiéncia mostram aos seus colegas os seus desenhos

Quero referir aindague estas producdes de todas as atividades experimentais foram
colocadas num livro de chao relativo as atividades experimentais, e que iam sendtasoloca
no mesmo hénedida que as iamos realizando, constatando ainda que o livro de chao esteve

sempre presente na sala.
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