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1. Asrelacoes tensas entre a Escola e a actividade politica

A escola e a actividade politica nunca deixam de manter uma relacao de forte
proximidade, ndo obstante a existéncia de media¢des que transformam tal ligagdo numa
relacdo complexa e tensa. Na verdade, a instru¢do publica ¢ sempre pensada na
modernidade educativa como um espaco de socializagao politica. Na época das luzes
francesas Condorcet defende que a escolarizagao publica € o proprio fundamento do
regime republicano. O saber transmitido pela escolarizagdo contribui para a formagao
do cidaddo porque a instrucdo atribui ao ser humano instrumentos 16gicos que o tornam

livre no acto de julgar (Vincent, 2004: 10).

Assim, a capacidade do exercicio do acto de julgar ¢ um dos instrumentos
fundamentais para garantir o reconhecimento dos direitos e das responsabilidades
civicas. Neste sentido, a socializagdo politica escolar, por via da aprendizagem,
desenvolve nos alunos — seres de grandeza pequena - autonomia do acto de julgar. Ora o
simples acto livre de julgar ¢ um dos dispositivos fundamentais requeridos ao
«investimento de forma escolar», desde a criacdo da «forma escolar moderna» no

quadro do modelo republicano (Vincent, 1994).

Em Portugal as elites politicas ndo estdo alheias a esta relagao. Algumas temem
que a generalizacdo da instrugdo publica possa causar a desordem social, isto é, um
estado de anomia em resultado do aumento das aspiragdes sociais. Outros segmentos da
elite politica, estrangeirada ou técnica, apostam no seu incrememento, uma vez que a

generaliza¢do da educacdo contribui para a coesdo e integragcdo sociais.
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Desde o governo presidido pelo Marqués de Pombal que a conexdo entre a
escolarizagdo publica e a socializacdo politica ndo deixa de ser uma relacdo tensa e
controversa. Neste sentido, as manifestacdes de interesse do Estado na criagdo de uma
. ~ , . . ~ ~ 1 ~
instrucao publica e da sua generalizacdo a toda a populagdo’, sdo acompanhadas pela
objectivacdo desta relagdo. Na verdade, a questao da liberdade e da disciplina traduzidas
nos actos de educar e de instruir reforcam a promessa da escolarizagdo, mas em
simultaneo, transportam o seu obsticulo (Trom, 2007), uma vez que as suas

consequéncias sao diferidas no tempo.

Por outras palavras, as elites governamentais olham para a escola como um
espacgo fisico e como um tempo virtual com propriedades especificas, que em muito
ultrapassam a Unica missdo de transmissdo de conhecimentos cientificos e técnicos. Isto
significa que as elites que governam nao deixam de encarar o tempo da escolarizagdo,
mais curto ou mais prolongado, como momentos propicios para educar as novas
geracdes num tempo presente mas sempre em deslocagdo a um futuro que se auto-

realiza e idealiza no tempo que percola.

A magquinaria cultural da jurisdicdo que enquadra as decisdes governamentais
portuguesas, quer nos governos monarquicos constitucionais, quer nos governos
ditatoriais, quer nos governos democraticos (seja qual for a extensdo da legitimidade
democratica), objectiva com clareza a natureza dual do acto educativo por parte do
professorado que tem o mandato estatal para o exercer nos limites do proprio quadro
legal. Na verdade, o desempenho do professor, visando a educag¢do ou a instru¢do, ndo
consegue escapar a socializagdo politica, cujo enquadramento varia ao longo do tempo
consoante as gramaticas politicas e normativas disponiveis, porque socialmente

ajustadas.

Alids, os quadro programaticos das disciplinas espelham também a referida
natureza dual daquela relagdo. Nao obstante os programas das disciplinas conterem no
seu interior um conjunto de conhecimentos a transmitir de acordo com a amplitude da
capacidade medida pela idade do aprendiz (a idade vai acentuando a maturidade

intelectual, afectiva e emocional), os professores nao deixam de estar atentos, aquando

" O investimento do Estado na Educagio ndo ¢é tdo regular como por vezes se pressupde. As taxas das
matriculas variam; as razdes dessas oscilagdes sdo dispares. Cf.(Monica, 1978), (Gracio, 1986),
(Resende, 2003), (Almeida, Vieira, 2006).
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da sua transmissdo, a outras questdes que nao estdo directamente associados aqueles
conteudos. As dimensdes comportamentais dos aprendizes — atencdo, concentragdo,
adequacado, etc. —, mas também a componente moral ou ética incorporada nos contetdos
que transmitem durante as aulas, sdo exemplos que mostram a ligacao profunda entre a

educagdo, instrugao e socializagdo politica.

Assim, sdo objectivos desta investigagdo compreender e analisar o renovado
interesse politico sobre a educacdo civica no contexto socio-histérico da escola
contemporanea, confrontada com uma pluralidade de normatividades, desafios e
missOes, fortemente ambivalentes e em tensdo, € que suscitam, quer da parte dos
professores, quer da parte dos alunos, a busca de ancoragens em dispositivos criticos
assentes em justificacdes politicas publicas (baseadas em principios gerais) plurais.
Desta forma, o espaco escolar, ndo obstante os seus actores ndo conferirem visibilidade
as questoes ligadas a cidadania (e aos efeitos da escolarizacao na construgao da figura
da (o) cidada/cidaddo), ¢ concebida como «arena publica». Entender a institui¢dao
escolar como espaco publico cria as condi¢cdes para analisar, quer os julgamentos
morais dos seus protagonistas, quer os sentidos de justica escolar que aqueles juizos
mobilizam, sobretudo quando os professores e os alunos sdo confrontados com a
questdo da «apatia» civica e o desinteresse pela participagdo nas causas da «cité»
politica, ou quando os investigadores requerem a sua tomada de posi¢do face as imagens
que a escola tem junto dos representantes de outros colectivos, como as elites politicas,

0s pais ou os jornalistas (Resende, 2009).

Apesar do relativo silenciamento de muitos dos problemas levantados por
docentes e discentes; ou da apatia politica enderecada pelos adultos (na escola ou fora
da escola) aos adolescentes e jovens (dentro e fora do espaco escolar), objectivada nos
niveis elevados de abstencao eleitoral, na menor mobiliza¢do na denuncia ou discussao
publica de questdes gerais ou de problemas com raizes em corpos especificos, mas que
sdo apresentados como questdes que interessam a todos; ou ainda no nao envolvimento
nas organizagdes nao governamentais ou em outras associagdes que se constituem para
debater problemas ndo convenientemente tratados pelo Estado; a institui¢do escolar nao
deixa de produzir dispositivos de «tecnologia social» ou dispositivos pedagogicos com
vista a alertar os membros destes corpos para a urgéncia em atribuir importancia as

aprendizagens que visem a formagdo pratica de cidaddos que se reconhecem como
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elementos activos no espago publico (comunicacional ou outro). Para além de servirem
como dispositivos que visam a reducdo da estranheza na escola, em resultado, por
exemplo, da perda de autoridade em face do surgimento de outros referenciais que pdem
em questdo os alicerces da denominada «cultura escolar» (trazidos por objectos, e
praticas correlativas, associados as «culturas juvenisy»), estes dispositivos com formatos
diferentes, sdo apresentados a estes publicos como «guias de ac¢do» concebidos como
plataformas que desenham pistas com vista a contribuir para o desenvolvimento da

«Educacao para a Cidadaniay.

Servindo para reduzir os efeitos dos actuais desajustamentos escolares
provocados, quer por comportamentos inadequados, quer pelas dificuldades nas
aquisi¢des cognitivas, os formatos destes dispositivos fazem parte da histéria das
«tecnologias sociais», ou da historia da producdo dos manuais de pedagogia, que t€m
sido fabricados desde a génese da «forma escolar moderna». Tal como estes os
anteriores também ndo deixam de ser encarados como suportes que visam auxiliar estes
publicos, particularmente docentes e pais, quando estes sdo confrontados com

problemas ambivalentes que se atravessam na «normalidade» escolar.

Neste sentido, tanto uns como os outros apresentam propoOsitos comuns:
alinhavar um conjunto de ideias que favore¢am a constru¢do da «ordem escolary,
alicercada em convengdes, quer de ordem juridica, quer de ordem pedagdgica, quer
ainda de ordem cognitiva. Como instrumentos orientadores da ac¢ao dos protagonistas
escolares, nestes dispositivos 0s seus axiomas pragmaticos objectivam juizos morais
enformados em regimes de accdo, sobretudo os regimes cujos critérios estdo mais
proximos das propriedades exigidas pelas «arenas publicas» onde se confrontam
«grandezas» e «medidas de equivaléncias» que visam justificar os sentidos plurais da

justica (Boltanski & Thévenot, 1991), neste caso, de natureza escolar.

Assim, a escolarizacdo moderna encarada desde o seu aparecimento como um
marcador duplo de grandezas, ao combinar no seu interior a producdo de instrumentos
de medida destinados a aferir comportamentos ajustados e desajustados e de
instrumentos de medida que visam avaliar as aquisigdes de conhecimento necessarias a
determinar a passagem ou a reprovagao no final do ano escolar, ndo s6 ndo consegue

alhear-se da centralidade destes dispositivos plurais como as suas presencas sio



indispensaveis para lhe atribuir o mandato de ser a Unica instituicdo para onde devem
convergir obrigatoriamente as coortes demograficas em idade escolar correspondentes
ao ensino determinado oficialmente como obrigatério. E este o entendimento dado pelos
filésofos e pensadores qualificados a educagdo no sentido mais lato, nomeadamente
quando estes ensaiam estabelecer as relagcdes complexas entre a sociedade politica e os
beneficios ou maleficios trazidos pela socializagdo escolar. Nas obras de pedagogia, nos
ensaios sobre a educacdo ou nos manuais escolares os juizos dos seus autores acabam
por convergir neste ponto ndo obstante as concepgdes plurais que desenvolvem para

justificar ou criticar a importancia da escola e da escolarizagao modernas.
2. Apresentacao das diferentes gramaticas de socializacao politica

Procuramos assinalar no ponto anterior a nossa concepcao de que os conceitos
de autonomia e de cidadania participam da mesma gramatica, isto ¢, da mesma
constelagdo de conceitos associados aos mecanismos de funcionamento e de regulagdo
da ordem social instituida ao longo do periodo histérico da modernidade. Sdo conceitos
formais objectivados em convengdes, que regulam e dao coeréncia a um determinado
sistema de ideias sobre a organizagdo politica da sociedade, pois fornecem indicagdes
relativas as formas de socializacdo mais ajustadas para a prossecucdo dessa ideia

directora.

No entanto, pelo facto de o sentido dos conceitos de autonomia e de cidadania
nem sempre serem comuns as diferentes tradi¢des da filosofia politica, o que nos remete
para formas de socializagdo diversas (da familia a escola, dos contextos de trabalho aos
do lazer) e por vezes incompativeis entre si, pensamos tornar-se mais adequado referir
da existéncia de diversas gramadticas portadoras de outras tantas concep¢des de ordem
societal e de individuo social (gramdticas que participam da graméatica mais abrangente

da autonomia e cidadania).

A partir destas consideragoes, € nosso propdsito, neste pequeno texto, apresentar
4 gramaticas de socializacdo politica correspondentes a 4 modelos educativos,
gramaticas que também representam 4 diferentes formas de conceber a sociedade

politica.

A nossa investigacdo recaiu sobre os modelos educativos preconizados pelo

filésofo inglés John Locke, o filésofo e o sociélogo franceses Charles Fourier e Emile
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Durkheim, respectivamente, e pelo filésofo americano John Dewey, enumerados por
ordem cronoldgica. A escolha dos mesmos deveu-se, sobretudo, a duas ordens de
factores. Em primeiro lugar, por representarem 4 modelos de socializagdo presentes na
nossa investigacdo empirica efectuada junto dos jovens de 4 escolas secundarias
portuguesas. Os principios justificativos e as normatividades que encontramos nas
entrevistas realizadas comparecem e distribuem-se de modo muito coerente por estes

modelos normativos fortemente sistematizados.

Em segundo lugar, por estes mesmos modelos serem representativos de
diferentes tradi¢cdes politicas circulantes no espago publico contemporaneo: a liberal,
em Locke; o corporativismo (da importancia normativa assumida pelas corporacdes de
trabalhadores), em Fourier; a republicana, em Durkheim e, finalmente, a democratica,
em Dewey. Estas tradi¢cdes, expostas e defendidas por estes pensadores, fazem corpo
com as suas consideragdes sobre a educacgdo e, particularmente, com a educacao politica
das criancas e dos jovens. De entre estas tradi¢cdes algumas acabardo mesmo por serem
corporizadas nas politicas publicas, como acontece no programa de «Educar para a

Cidadania» (Resende, 2009).

Os modelos centram-se na necessidade de justificar a formacao de lagos sociais
entre os individuos, com a premente € comum preocupagdo de combater o egoismo e de
incrementar o bem-estar social. Sdo modelos de socializagdo politica, porque os
mesmos propdem e sistematizam os regimes de ac¢do mais ajustados a ordem politica
defendida. Esses regimes de acc¢do enfatizam um dos dois polos da tradicional
antinomia de conceber os modos de conhecimento: pela razdo ou pela experiéncia’; a
razao enquanto instrumento de controlo das paixdes, o egoismo enquanto paixao
devoradora do corpo social, por um lado; a experiéncia enquanto mobil significante de
desejos e inclinagdes, sempre enriquecida quer pelas realizagdes satisfeitas quer pelos

erros cometidos, por outro.

O que estes modelos colocam em comum enquanto principios superiores da
educagdo politica das criangas e dos jovens sao os enunciados especificamente

modernos que circulam na esfera publica, doravante convertidos em valores inerentes

? Dewey pretende superar essa antinomia, considerando-a artificial e produto de um enviesamento da
tradigdo filosofica ateniense (Dewey, op. Cit., cap. 20).



ao pensamento e actividades sociais e educativas: preparar e desenvolver a autonomia
nos individuos, a finalidade do desenvolvimento integral da pessoa (embora apresentem
diferentes concepgdes de pessoa), a finalidade da auto-realiza¢do dos individuos, uma
maior importancia concedida a educagdao em detrimento da instrucao e, por fim, todos
os modelos emitem uma opinido favordvel e decerto modo justificada com a sua

utilidade e inexorabilidade a divisdo social do trabalho.

Os 4 modelos diferenciam-se nomeadamente quanto aos tipos de subordinagdo
que preconizam entre os agentes da socializagdo, aos dispositivos normativos
preferenciais invocados nos processos de socializagdo politica e finalmente quanto a
concepgdo de pessoa que procuram reconhecer. Seguidamente passamos a uma breve
caracterizagdo comparativa dos modelos, privilegiando a saliéncia dos contrastes, para

deste modo podermos melhor apreender naquilo em que se diferenciam.

Com este fim procederemos a uma construgdo resumida, e ndo exaustiva, das
suas principais justificacdes, visando assim definir a gramética de cada modelo, a
maneira de Luc Boltanski e Laurent Thévenot, em De La Justification (Boltanski &
Thévenot, 1991). Os textos dos autores em que nos apoiamos sao, no caso de Locke, as
obras Some thoughts concerning education (a edigdo inglesa e também a tradugdo
francesa de G. Compayré) e Dois Tratados do Governo Civil (traducdo portuguesa de
Miguel Morgado); no caso de Fourier, A Infancia Emancipada. Textos sobre educagao
(seleccionados, organizados e prefaciados por René Schérer, tradugdo de Luis Leitdo);
no caso de Durkheim, as obras Education et Sociologie (introducio de Paul Fauconnet)
e L Education Morale; por fim, no caso de John Dewey, a obra Democracia e

Educacao (tradugao de Susana Guimaraes).

Locke, em Quelques pensées sur [ éducation, expressa um motivo de
preocupacao do homem do século XVII em matéria educativa: orientar a formagao de
um «gentlemany». Nela, Locke defende pertinazmente uma educacdo realizada no
ambiente familiar, com os pais ou um preceptor responsavel, uma educagdo privada,
portanto, ao invés de uma educagdo numa instituigdo publica. Neste aspecto, Locke

encontra-se vigorosamente em oposi¢ao com 0s outros trés autores.

Durkheim e Dewey celebram o papel da escola, sobretudo o primeiro, o qual

destaca o papel da escola publica, e indirectamente, do Estado, de assegurar a coesdo
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comunitaria, ndo podendo abandonar essa tarefa a outras instancias, que apenas visam
assegurar o seu interesse particular e, portanto, formar as pessoas incompletamente. Em
Durkheim, uma formacdo para o interesse geral ¢ condi¢ao necesséaria de uma formacao

completa da personalidade dos individuos®: a formacio de cidaddos, noutros termos.

Embora Locke considere a importancia de uma educagdo civica, esta restringe-
se inicialmente a leitura dos Deveres de Cicero e da «Lei Civily, privilegiando o
posterior contacto mundano do jovem adulto como a ultima etapa da sua formacgado

S s 4
como cidadio”.

A posicdo de Fourier adquire a sua singularidade face a dos outros trés, na
medida, em que este pensador francés condena a educacdo privada, mas igualmente a
educagdo publica na escola. Reprova aquela referindo: «uma das principais vantagens
da educagao harmoniana ¢ a de neutralizar a influéncia dos pais, que sé pode retardar e
perverter a infancia» (Fourier: 72); e critica esta, assimilando-a ao carécter nefasto da
«civilizagdo»: «formam-se na civilizacdo muitos grupos de prazer e ligas ambiciosas,
mas, uma vez que o seu mecanismo ndo esta ligado a industria produtiva, estes sdo
grupos subversivos, que ¢ o Unico género de grupos que, na civilizagdo, as criangas e
mesmos os pais sabem formary» (ibidem: 84-85). A educacdo da «crianga harmonianay,
em Fourier, ¢ feita pelo trabalho, no contacto directo com as outras criangas em

actividades cooperativas.

Em termos demonstrativos da defesa das suas teses, podemos dizer que Locke
alinha-se argumentativamente por um tipo de justificagdo com referéncia a «cité»
doméstica, de Boltanski e Thévénot (Boltanski & Thévenot, op. Cit.), no qual o
controlo parental sobre a crianga ¢ exercido sem qualquer partilha com outras instancias
de socializagdo. A educacao da crianga e mais concretamente a sua aquisi¢ao das «boas
maneiras» deve ser levada a cabo mais pelos exemplos — as criangas agem por
imitagdo’- e pela convivéncia social do que propriamente pelo ensino das regras, ou

seja, a formacao das disposi¢des almejadas na crianga deve ser fomentada pela pratica.

3 Education et Sociologie.
* Quelques pensées sur I"éducation.

> Quelques pensées sur I éducation, p- 83.



A sequéncia educativa em Locke preceitua-se naturalmente da forma seguinte: a
relacdo com os educadores — parental — deve reger-se pelos principios da submissdo e
da modéstia, de molde a incutir na crianga as reacgdes de medo e de respeito®. Uma vez
“dominado” o temperamento da crianga, sob rigorosa vigilancia dos protectores, uma
vez que Locke aconselha a interdicdo as criangas de uma familiaridade com a
«sociedade de domésticos humildes»’ bem como evitar o vicio dos companheiros da
mesma idade®; os pais devem abrandar a severidade de tratamento para com os filhos e
deixa-los doravante gozar de uma familiaridade devida as relagdes de amizade e de
companheirismo’. Os valores da educacio lockiana de um «gentleman» sio os
supremos valores da virtude e da honra: principios de justica, generosidade,
temperanca, reflexio e actividade'®, pelo que denominaremos o modelo lockiano de

socializagdo politica de modelo cléssico de virtudes.

O modelo durkheimiano segue um tipo de justificacdo que se apoia, sobretudo,
na «cité» civica (Boltanski & Thévenot, op. Cit.), com a preocupagdo dominante de
formar os espiritos no propdsito dos valores da coesdo social e da solidariedade
nacional. Esse tipo de formacdo, para Durkheim, s6 pode ser dirigida e regulada pelo
Estado. Os valores a ministrar na crianca sdo os valores da sociedade'', os quais vém

substituir os valores religiosos enquanto valores comuns.

Tal como Locke, o sociologo francés acredita no ensino de uma moral
racionalizada as criangas, através de um regime de disciplina, mas, diferentemente em

relacdo ao primeiro, realizada nas escolas e por accdo dos professores. O papel da

S Ibidem, seccdo 11 (p. 53-62).
7 Ibidem, p. 84.

¥ Ibidem, p. 89.

? «For methinks they mightily misplace the treatment due to their children, who are indulgent and

familiar when they are little, but severe to them, and keep them at a distance, when they are grown up:
for liberty and indulgence can do no good to children; their want of judgment makes them stand in
need of restraint and discipline; and on the contrary, imperiousness and severity is but an ill way of
treating men, who have reason of their own to guide them; unless you have a mind to make your
children, when grown up, weary of you, and secretly to say within themselves, When will you die,
Jather?» $40 (Paragrafo 64), in Some thoughts concerning education.

10 Quelques pensées..., p. 91.

"Para Durkheim, a educagio é uma «socializagio metodica da geragio jovem», que consiste na
transmissdo do que comummente designamos por valores (Durkheim, Education et Sociologie: 51).



escola nesta funcdo ndo ¢ exclusivo, em oposi¢cdo a Locke, pois a socializagdo das
criancas ¢ realizada por multiplas instancias: a familia, a escola, os pares, as
corporacdes, etc. Mas, o estudo da lei civil ou dos classicos ¢ insuficiente para
Durkheim, no sentido em que se torna importante dar a conhecer a patria a crianca: «a
escola ¢ o unico meio onde a crianca pode aprender metodicamente a conhecé-la e a

ama-la» (Durkheim, 1973: 67).

Criticos dos modelos atras expostos sao os modelos de Fourier e de Dewey, os
quais, em comum, denunciam o regime disciplinar de submissdo e autoridade daqueles.
Propdem respectivamente, um regime de «atrac¢ao» € um regime de «experiéncias
significativas», nos quais ¢ deixada uma liberdade de experimentagdo no exercicio das
diferentes actividades a crianga. Sobretudo Fourier, quando diz: «O verdadeiro
educador da crianga, o Unico motor capaz de fazer nascer nela o fogo sagrado, a
emulacdo industrial, ¢ a companhia de outras criancas com mais de seis meses ou um
ano de idade, mais eminentes em dignidades e condecoragdes, € que exercem nela a
influéncia do fascinio corporativo; e dai que brota a subordinacdo apaixonada das

criancas»'? (Fourier: 72).

Fourier condena a moral e o modelo pedagoégico, pinaculo da socializacao
politica durkheimiana, e preconiza uma ordem natural assente em corporagdes,
enaltecendo nestas o seu «espirito de corpo» e valorizando a natural paixdo pelo
trabalho dos individuos, como o signo do progresso industrial. As suas justifica¢des
fazem corresponder-se, em nosso entender, aquelas relativas a «cité» industrial, de
Boltanski e Thévénot, destacando a utilidade em detrimento das regras como elemento
normativo da sua doutrina. O desejo de ser util e a vontade de pertenca aos grupos de
criangas e de jovens mais velhos sdo as pedras de toque do sistema fourieriano. Neste
ponto, o da ligacdo aos grupos, o modelo ¢ propriamente socioldgico; a amizade e o
companheirismo atribuido ao trabalho em comum constituem a dimensdo afectiva

complementar a dimensao funcional do modelo.

3. A singularidade da construcao do modelo de Dewey

2 Em italico no original.

10



John Dewey, nascido um ano depois de Emile Durkheim, contesta este ultimo e
e . . . ;. .13
a critica que endereca aos hegelianos, poderia bem ser extensiva ao proprio Durkheim ~,

como mostram as seguintes afirmagdes de Democracia e Educacao:

«O processo educativo era considerado mais um treino disciplinar do que um
desenvolvimento pessoal. Como, no entanto, persistia o ideal de cultura como
conciliacao das duas ideias. A reconciliacdo tomou a forma da concepcao do caracter
“organico” do Estado. O individuo isolado ndo ¢ nada; somente pela absor¢do dos
objectivos e do significado das instituigdes organizadas atinge a verdadeira
personalidade. O que parece ser a subordinacdo a autoridade politica € o seu proprio
sacrificio perante as ordens dos superiores, na realidade, ndo ¢ mais do que tornar sua a
razao objectiva manifestada no Estado — o tnico modo pelo qual pode tornar-se
verdadeiramente racional. A no¢do de desenvolvimento que vimos ser caracteristica do
idealismo institucional (como na filosofia hegeliana) era exactamente esse esforgo
deliberado para combinar as duas ideias da realizacdo completa da personalidade e da

total subordinacao “disciplinar” as institui¢des existentes» (Dewey, 2007: 94).

Dewey questiona a submissao dos individuos a vontade estatal e o método que ¢
posto em pratica no seu exercicio. Em Dewey, «o aperfeicoamento dos juizos
normativos da-se através da expansdao do universo social em que esse diagndstico €
conduzido e da valorizacdo dos recursos colectivos para a determinacdo de factos.
Nunca pode pertencer a certeza absoluta [leis] mas envolve a exploragao experimental e

a permanente reconstruc¢ao de concepgdes do desejavel» (Levine, 1997: 233).

Vemos aqui claramente o alcance das afirmacdes de Dewey, que traduzem uma
concepgdo outra do que deve ser uma sociedade politica e, que consequentemente
arrastam consigo a rejeicao de uma moralidade iluminista francesa, preservando-lhe, no

~ . 14 . . .
entanto a sua componente de vocagao universal . Neste sentido, «a moralidade consiste

1 ~ . . . . , . . . . .

> Embora a mesma nio seja inteiramente justa, dado o caracter universalizante contido na ideia de
humanidade e que, por razdes pragmaticas a época, para Durkheim esta s6 pode ser realizada sob a
forma estatal.

' «O completo desenvolvimento da personalidade do individuo identifica-se com os objectivos da

humanidade como um todo e com a ideia do progresso. Além disso, temos um medo explicito da
influéncia inibidora de uma educagdo conduzida e regulada pelo Estado para a realizacdo daquelas
ideias. Mas, em menos de duas décadas apds esse periodo, os filosofos sucessores de Kant, Fichte e
Hegel desenvolveram a ideia de que a fungdo principal do Estado ¢ a educativa; que, em particular, a
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em habitos de mente, engendrados pela interacgdo com outros significativos, para
processar decisdes desde o ponto de vista dos grupos envolvidos em uma determinada

situacao» (ibidem: 233).

A ténica de Dewey versa uma sociedade politica que se vai formando e fazendo
através das interacgdes no espago publico entre os diferentes agentes — grupos e
individuos — cada qual portador da sua experiéncia concreta, advinda da natureza dessas
mesmas interac¢des. A experiéncia da sociedade democratica, no que ela revela de
plural, de controvérsia de pontos de vista, objectivadas nas actividades de critica e de
denuncia (Boltanski & Thévenot, 1991) assumem uma centralidade deixada invisivel
pela sociedade republicana, uma sociedade ja feita, sob os seus alicerces representativos
e estatutarios. Em detrimento de um programa de moral civica a inculcar de forma
sistematica no «espirito racional» dos alunos, o filosofo americano advoga a abertura
individual e colectiva ao enriquecimento da experiéncia, uma experiéncia de partilha

que se lhes torna comum:

«Quando a eficiéncia social estd confinada ao servigco prestado por
actos manifestos, ¢ omitido o seu principal constituinte (porque € a sua Unica
garantia) — a empatia inteligente ou a boa vontade. Porque a empatia, como
qualidade desejavel, ¢ algo mais que um mero sentimento; ¢ a imaginagao
cultivada daquilo que os homens tém em comum e uma revolta contra tudo

aquilo que necessariamente os divide» (Dewey, op. Cit.: 115).

Reconhecendo a importancia da escola em dotar os alunos de qualificagdes de
ordem industrial e de ordem civica'’, ndo deixa de salientar porém, que «a aptidio para
produzir e apreciar a arte, a capacidade para a recreacdo ¢ a utilizagdo significativa do
lazer sdao elementos mais importantes da eficiéncia social do que os elementos

convencionais frequentemente associados a cidadania» (ibidem: 115). Seguir um

regeneragdo da Alemanha devia ser efectuada por uma educacido levada a cabo de acordo com os
interesses do Estado e que o individuo é necessariamente um ser egoista, irracional, escravo dos seus
apetites e circunstancias, a menos que se submeta, voluntariamente, a disciplina educativa das
instituigdes e das leis» (Dewey, 2007: 95).

1> «O objectivo da eficiéncia civica tem, pelo menos, o mérito de nos proteger da nogdo da educagio das
faculdades mentais de forma geral. Chama a atengdo para o facto de as coisas que mais necessitam de
ser feitas serem as que envolvem as relagdes com os outros» (Dewey: 115).
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critério democratico «exige que desenvolvamos a capacidade ao ponto da competéncia
para escolhermos e fazermos a nossa propria carreira» (ibidem: 110), de um ponto de
vista individualizante, mas o mesmo critério, a um nivel colectivo, tem por fim
«impedir o isolamento dos diferentes grupos e classes sociais» (ibidem: 215) de forma a
«que os interesses se reforcem e influenciem mutuamente (ibidem), isto €, prevenir a
dominagdo simbdlica dos grupos com acesso privilegiado as relagdes de poder sobre os
outros grupos sociais, por exemplo, quanto a organizagdo, métodos e conteudos dos

processos de ensino e de aprendizagem escolares.

ApOs este primeiro reconhecimento do projecto filosofico de educagdo politica
de Dewey, consideramos que o tipo de justificagdao elaborado na filosofia da educacao
deste autor assenta nas capacidades das pessoas se envolverem em actividades sociais
que detém um significado para elas: o principal efeito da educagdo ¢ «uma vida rica em
significados» (ibidem: 206); dar sentido ao significado. Por este prisma, o
engrandecimento da pessoa da-se pela medida da sua experimentagdo exploratoria e
continuo desenvolvimento do seu processo de individuacdo individual, cujo dinamismo
estruturante assenta em operacdes de producdo de significado; o alargamento desses
mesmos significados pela participagdo no colectivo constitui o processo de
individuacao colectiva. Daqui, ¢ extraido o critério social, ditado pela participagdo no
bem comum, caro a Dewey, o que mais uma vez nos remete para uma referéncia ao
modelo das «cité» politicas, de Boltanski e Thévenot. A natureza da justificacdo
seguida por Dewey, de critica a «cité» civica republicana, ndo coincide, no entanto, nem
com a «cité» inspirada nem com a «cité» por projecto (Boltanski & Chiapello, 1999),
uma vez descartado o seu alinhamento pelos principios de justica referentes as outras
«cité». Denomina-la-emos provisoriamente de «cité» significativa» ou de «busca de si

proprioy.

4. Em busca de uma sintese imperfeita sobre a cidadania na escola

portuguesa

Assim, decorrente da configuragdo historica triangular por nos salientada — a
Escola, o Estado e a Sociedade -, («imaginada» pelos defensores da escola republicana)
emergem as figuras modernas do individuo polido e simpatico, o qual devera possuir as

regras de convivéncia necessarias a vida em sociedade, objectivadas nas atitudes
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socialmente correctas das “boas maneiras” e da solicitude para com a presenga do
«outro». Estas figuras, trabalhadas na familia, mas também na escola, requerem um
determinado ajustamento das posi¢des corporais e das disponibilidades mentais por
parte das criancas e dos jovens. A figura do “gentleman”, estd ainda bem presente nos
escritos sobre educacdo de John Locke, embora este autor a procure ultrapassar
antevendo a dominancia que a figura do cidaddo ird ocupar nos trabalhos educativos da

escola.

A fabricagao do cidaddo ¢ a preocupagao central dos modelos politicos educativos
preconizados por Fourier, Durkheim e John Dewey, mas o entendimento que os
mesmos tém dela ¢ substancialmente diferente. Enquanto, a formagdo do cidaddao em
Fourier, baseada na sua filosofia politica direccionada para a industrializagdo das
sociedades, foi cedo descartada das preocupagdes politicas e pedagogicas dominantes,
ainda no século XIX, a proposta de formag¢ao do cidadao republicano durkheimiana

dominou durante largos periodos do século XX, mormente em Portugal.

Assim, a matriz republicana de uma educagdo para uma cultura racional e
cientifica, de forte oposicdo a educacdo religiosa, encontra-se fervorosamente ja em
Bernardino Machado, seguidor dos ensinamentos de Jules Ferry'®. A acreditagdo desta
matriz, fortemente ancorada na distingdo entre os principios e valores da educacgdo
moral e civica, de tendéncia universalizante, das suas respectivas justificacdes tedricas,
fez, de certo modo, obscurecer, durante algum tempo, a pluralidade de principios
normativos provenientes de outras gramaticas. Dito de outra forma, a sua forca
ideologica tem como efeito menorizar as matrizes normativas geradas por outras

gramaticas concorrentes.

O exemplo da gramatica do pluralismo ndo universalizante, defendida por Dewey,
¢ particularmente significativo. Esta gramatica, proveniente da assimilagdo de um outro
contexto socio-cultural, ligado sobretudo a forte inter-penetragdo de grupos sociais com
tradi¢des culturais distintas, floresceu do outro lado do Atlantico, enquanto em Portugal
preponderava a socializa¢ao politica escolar exercida durante a vigoragao do Estado-

Novo, a qual, no fundo, continuava o modelo da socializagdo escolar republicana, na

' «A moral em que se cré religiosamente dara lugar & moral que se explica e justifica humanamente» in
Fernando Henrique Bento, Bernardino Machado: pensamento sociopolitico e educativo, ISMAI,
2000.
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diferenca em que, durante o regime politico ndo democratico, o dispositivo de
socializacdo que visava modelar e canalizar as aspira¢des individuais era mais rigido e

politicamente mais dbvio.

As responsabilidades imputadas a familia, a escola, as culturas juvenis ou aos
pares cruzam-se no espago publico provenientes destes mesmos quadrantes que se
tendem a opor entre si, mas na verdade eles apenas parecem traduzir um conflito de
gramaticas historicamente construidas e sedimentadas. Estas divergéncias de fundo mais
ndo fazem do que contribuir para olhar a escola como um espago onde se cruzam
diferentes gramaticas publicas que dao forma ao bem comum que € o projecto de educar
as geragdes mais novas. Assim no decurso da nossa investigacao, reconhecemos a
gramatica doméstica, defendida por Locke, a gramética industrial, proposta por Fourier,
a gramatica civica, aposta por Durkheim, e a gramatica pluralista, propugnada por
Dewey. A primeira coloca a tonica da socializagao politica educativa na actividade da
familia, a segunda nas interac¢des normativas perfeitas pelos pares, a terceira na
responsabilidade moral do Estado solidario e, finalmente a quarta, no confronto plural
da convicgao significativa dos actores individuais e colectivos. Elas constituem quatro
modos de engrandecimento dos individuos (Boltanski & Thévenot, 1991) na sociedade
politica e quatro gramadticas de engrandecimento disponiveis nas quais os diferentes
actores se apoiam nas suas justificagdes para avaliar e julgar as diferentes situagdes
controversas em que se véem envolvidos no que concerne a tematica da socializagao

politica educativa.

E precisamente isso mesmo que nos propomos descortinar num proximo texto, a
partir das entrevistas que efectudmos aos alunos de 4 escolas secundarias publicas
portuguesas, social e geograficamente contrastantes, onde as justificagdes plurais
produzidas em torno das tematicas da educagdo para a cidadania na escola e as
injusticas escolares confirmam, em nosso entender, a pertinéncia do nosso modelo de

analise.
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