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Hoje em dia € um lugar comum apontar as sociedades de modernidade tardia
(Giddens,1992:139-140) como territorios ja integralmente alfabetizados. No entanto, a
eliminacao do analfabetismo € um processo historicamente recente em muitas regioes do
continente europeu e a sua concretizacao nao ocorre como um acto de magia, de um modo
acelerado e em simultdneo em todas as regides.

A alfabetizacédo generaliza-se, em primeiro lugar de norte para sul da Europa (Ramos:1988),
sendo a sua incidéncia mais significativa no interior dos paises e regifes setentrionais e
centrais deste continente. Em algumas destas regides - por exemplo na Escandinavia - a
cobertura alfabética inicia-se nos séculos XVl e XVII. Pelo contrario, a alfabetizacéo do sul
da Europa € um processo mais tardio e em algumas das suas regides (por exemplo no nosso
Pais), as taxas de alfabetizacdo ainda sdo muito elevadas na 12 metade do século XX.
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Em Portugal as taxas de analfabetismo tendem a manter-se com alguma persisténcia e com
indices significativos relativamente a outras regides da Europa em que a cobertura da
alfabetizacao ja foi realizada com éxito. O seu retrato numeérico retirado do censo de 1991
parece comprovar a tese da sua permanéncia. Em 1991 o analfabetismo representa ainda
12,1% a nivel nacional e de 11,9% no continente. Em termos regionais o Alentejo apresenta a
taxa mais elevada - 23,6%. A regiao do Centro (15,3%), a regido do Algarve (15,4%) e a
regiao Autbnoma da Madeira (17,1%) aparecem com valores acima da média nacional
(Esteves,1995:26). De acordo com os dados do Inquérito ao Emprego do INE em 1999
«9,3% da populacao portuguesa com mais de 15 anos (com maior incidéncia sobre a
populacdo mais idosa) ainda eram incapazes de ler e de escrever» (Visé0,2002:18).

A expansao regular da alfabetizacao e o crescimento continuo da escolarizacdo nas
sociedades modernas séo encarados por alguns analistas como sinais de transformacgao da
propria modernidade. De facto vivemos num contexto determinado por praticas discursivas
construidas sobre o lema das mutacdes radicais e céleres que atravessam transversalmente
toda a sociedade humana.

Alicercadas em propostas analiticas de natureza prospectiva de grande efeito mediatico tais
praticas anunciam ou o fim das sociedades industriais (Bell:1977), ou o fim das sociedades
capitalistas (Drucker:1993) ou ainda a entrada numa terceira vaga civilizacional (Toffler:1984).
Cada um a sua maneira, estes autores constréem por antecipacao um modelo de sociedade
saido dos escombros do modelo societal que Ihe da origem. Entre os diferentes
entendimentos sobre o futuro da sociedade, ha entre os trés autores algo em comum: todos
conferem grande importancia a centralidade do conhecimento, do saber e da informacao
como factores identitarios da nova sociedade que esta a germinar desde o final da
modernidade organizada (Wagner:1996) nas sociedades econdémicas e tecnologicamente
avancadas. O eixo desenvolvimento cientifico e techoldgico passam a ser ingredientes que
sao entdo mobilizados para distinguir regides e paises do planeta Terra. Sem entrar em
consideracao com as caracteristicas particulares dos processos historicos de cada uma das
regides e dos paises do nosso mundo, estas perspectivas criam um tipo de classificacao
comparativo em termos de desenvolvimento econdémico, tecnolégico e humano entre paises,

baseado sobretudo em indicadores nacionais e internacionais associados a niveis de
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consumo e de utilizacdo de competéncias obtidas pelos conjuntos populacionais nos
itinerarios escolares existentes em cada pais ou regido classificada.

Olhando para as transformacdes ocorridas nas sociedades pos-industriais, Daniel Bell
salienta que «a distingdo mais impressionante» em termos de mudanca de escala entre os
finais do século XVIIl e os nossos dias, «prende-se» com 0 «ndmero de pessoas que cada
um de nés conhece e» com 0 «nuimero de pessoas de que temos conhecimento - em suma,
a maneira segundo a qual experimentamos o mundo» (Bell,1977:196). A esta mudanca de
escala em termos da experimentacao do conhecimento ndo ¢é alheia tanto a intervencéo
directa do papel desempenhado pelos mass media como pelas transformacdes tecnoldgicas
no mundo das comunicacdes que aceleram cada vez mais as trocas de servi¢os e de
informacdes em dimensdes muito mais amplas do que acontece anteriormente.

Baseada a experimentacao vulgar do mundo por mediacao do conhecimento e da
informacéao transmitida pelos diversos meios de comunicacéao ligados por sua vez as
inovacoes tecnologicas que tornam possivel a universalizacao das trocas a uma velocidade e
eficacia nunca sentidas e reconhecidas socialmente, convém agora fazer luz sobre a
definicdo atribuida por este sociélogo americano ao conceito de conhecimento. Para Bell o
conhecimento é tudo aquilo «que chega a ser objectivamente conhecido, uma propriedade
intelectual, associada a um nome ou grupo de nomes, e garantida por direitos de autor ou por
alguma forma de reconhecimento social (publicac&o, por exemplo)» (ibidem:201). E
baseando-se nesta concepcao de conhecimento alicercada numa experiéncia escolar formal
gue este autor nos fornece o seu «tipo ideal» de sociedade pos-industrial. Na verdade, esta
nova configuracao societal «representa o0 aparecimento de novas estruturas e principios
axiais: uma sociedade produtora de bens transformada em sociedade de informacéo, ou
erudita; e nas modalidades de conhecimento, uma mudancga no eixo da abstrac¢ao, que
passa do empirismo ou improvisacao, através do sistema de ensino-e-erro, para a teoria e
codificacdo do conhecimento tedrico, com o intuito de dirigir as inovacdes e a formulacdo das
linhas de accéo»(ibidem:538).

Como parece ter ficado claro a sociedade pos-industrial € aqui concebida como uma
configuracao social centrada num conhecimento formal, codificado e erudito que se distingue
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do conhecimento vulgar. Isto significa que a experiéncia comum vivida no mundo pos-
industrial passa a ser cada vez mais mediada por este tipo de conhecimento abstracto, alias
o resultado directo de uma passagem cada vez mais generalizada e frequente pela escola.
Por outras palavras, o reconhecimento aqui produzido sobre a importancia do conhecimento,
da utilizacdo adequada da informacéo e do saber, ajuizados como atributos naturais do
homem moderno, corresponde também ao reconhecimento realizado por este autor aos
diferentes suportes escritos que tornam historicamente possivel a sua existéncia, visibilidade
e universalidade.

Corroborando uma imagem formulada por Passeron «a escrita € a mais falante palavra de
uma cultura. Entendemos por isso que a escrita € um multiplicador da comunicacao pelo
verbo que ocupa ja, em toda a cultura, uma posicao privilegiada pelo poderio polimorfico das
linguas naturais: a “dupla articulacao da “ linguagem natural contribui aqui para um destino
comum a palavra e a escrita por comparacao com o0s sistemas de comunica¢ao que
repousam sobre sinais ndo verbais» (Passeron,1991:335). Logo 0 acesso a qualquer
sistema de comunicacao, incluindo as novas tecnologias, requer sempre o dominio de um
sistema alfabetizado codificado, isto €, o dominio da propria escrita e da leitura. As
desigualdades na aquisicao destes requisitos acabam por ter incidéncia no acesso e na
plena utilizacao dos sistemas de comunicacéo e de difusdo baseados em icones codificados
em letras, algarismos e palavras, dificultando tanto as praticas da escrita como as praticas da
leitura.

Neste sentido, as orientacdes analiticas ja ndo se podem fixar exclusivamente na questao da
producao das desigualdades do acesso aos dispositivos da escrita, sobretudo se
concebermos os referidos dispositivos como emanacodes directas de uma dada
representacao construida a partir de uma passagem electiva por uma escolarizagao
prolongada. A convocacao deste alerta prévio ndo pode ser entendido como um desejo
secreto de criticar o lugar da escola e das aprendizagens que ali ocorrem ao longo de
trajectdrias escolares, umas mais curtas do que outras.

Esta posicdo assume, neste contexto, um outro sentido bem diferente do anterior. Do n0sso
ponto de vista € conveniente articular aquelas preocupacdes com a pluralidade de utilizacdes

(e até de lugares de aprendizagem) que hoje se faz da escrita. Esta segunda aposta analitica
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é fundamental para se interpretar a pluralidade de praticas reflexivas produzidas por
diferentes grupos de actores no dia a dia das sociedades modernas.

A adopcao de praticas de escrita fora do contexto escolar, aquilo a que Bernard Lahire
designa por «praticas vulgares de escrita em accao» (Lahire,1998:137-167), tem-se
multiplicado de acordo com as transformacdes morfoldgicas ocorridas ao longo das ultimas
decadas da modernidade tardia e reflexiva (Giddens:1992) (Beck Giddens,Lash:2000), ou no
dizer de Wagner na segunda crise que pontua a modernidade nos seus caminhos em

direccéo a uma modernidade liberal alargada (Wagner:1996) 2. As referidas modalidades de
agir sdo «praticas que representam verdadeiros actos de ruptura face ao sentido pratico, a
|6gica pratica, e podem compreender-se a partir da relacédo negativa que elas desencadeiam
em relacdo a memaoria pratica, incorporada, do habitus. Elas tornam possivel o dominio
simbolico de certas actividades, do mesmo modo como a sua racionalizacao»
(Lahire,1998:138).

O destaque concedido a estas praticas vulgares de escrita vai ao encontro da importancia
atribuida por Wagner (1996) a disciplina e formalizacdo como duas dimensdes ligadas aos
regimes de accao inseridos, quer nos contextos institucionais, quer em encontros interactivos
informais que enformam a actual modernidade. Como salienta este sociélogo aleméao, «uma
analise histérica da modernidade requer portanto que se distinga entre o discurso sobre o
projecto moderno (ele proprio ambiguo, justificavel através de uma sociologia do saber,
ambos sujeitos a transformacgdes historicas) e as praticas e instituicdes das sociedades das
sociedades “modernas™ (Wagner,1996:25). Tais discursos coexistem no interior do referido
projecto, um salientando a importancia da liberdade e da autonomia individual e o outro
sublinhando a disciplinarizacao e a regulacdo das accoes humanas.

O primeiro discurso € ilustrado pelos seguintes acontecimentos: a revolucéo cientifica e a
progressao dos saberes (e dos diversos suportes escritos que lhe conferem a relevancia
social e cultural), as revolugbes politicas que autorizam projectos reivindicativos em prol da
autonomia individual e colectiva e as revolugbes economicas que dao origem a
autonomizacao das relacdes economicas face ao Estado absolutista, ao desenvolvimento
das tecnologias, ao incremento do espirito de iniciativa e aos esquemas de regulacao laboral
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e de seguranca social convencionados (ibidem:26). O segundo discurso € composto pelo
apelo a necessidade de preservagcao da ordem social face a crescente individualizacéo e a
guebra correspondente dos lacos de solidariedade e de auto regulacao social (ibidem:28-
29). Assim, «liberdade e disciplina sdo manifestamente tracos essenciais da condicao
modernax» (ibidem:30).

Tanto do ponto de vista dos discursos sobre o projecto imaginado de modernidade
(independentemente das configuragcées assumidas nas representacdes construidas pela
Sociologia) como do ponto de vista das praticas sociais e das instituicdes, a escrita assume
em todos estes processos e lugares uma enorme relevancia. Associando-a historicamente a
producédo social dos saberes e a sua inser¢cdo em logicas eminentemente escolares, as
praticas deste tipo de escrita ligam-se a todo o trabalho de formalizacao e de codificacdo
gue tem sido cada vez mais acentuado e estendido nas sociedades modernas. As
crescentes praticas formais e codificadas objectivam-se nos multiplos processos de
regulacao convencionados (e negociados) que emanam regras e dispositivos normativos,
abrangendo argumentos justificativos conectados a topicos do lado da disciplinarizacdo das
praticas e a topicos do lado da autonomizacao das praticas.

O Estado n&do aparece desligado nem distante destes processos, caracterizando-se o papel
dos seus dirigentes no trabalho de definicdo e difuséo das regras e normas convencionadas
gue se estendem por toda a vida quotidiana. Por intermédio deste trabalho € possivel
identificar regimes de justificacdo em que as suas formas de julgamento e o0s seus
fundamentos legitimos procurem tornar compativeis duas exigéncias que tém assumido ao
longo de toda a historia da modernidade uma posicéao de grande destaque: de um lado a
exigéncia de que todos os seres humanos pertencem a uma mesma humanidade comum, e
do outro lado a exigéncia de que todos os seres humanos trabalham no sentido de se
estabelecer um determinado ordenamento e hierarquizacéo segundo o seu grau de grandeza
sem gual ndo € possivel respeitar e reconhecer uma igual dignidade a todos os homens e
mulheres (Boltanski, Thévenot:1991, 12 edi¢cdo 1987).

Deste modo, tanto o trabalho convencionado como as criticas que lhe sao dirigidas
representam formas de codificac&o suportadas por dispositivos regidos pela escrita. Como

nos alerta Wagner, «a formalizacdo € uma maneira de reinterpretar o mundo e de
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reclassificar os seus elementos com vista a acrescentar o seu tratamento. As conquistas das
instituicbes modernas, quanto a extensao do seu poder, apoiam-se regularmente sobre tais
formalizacdes» (Wagner,1996:58-59).

E neste sentido que o trabalho de formalizac&o - tanto do topico das convencdes e dos seus
dispositivos de regulacao e disciplinarizacdo como do topico da critica e das suas reaccoes
autonomistas ou libertarias - ndo pode ser concebido sem a intervencao da razao grafica
vulgar ou sabia, formal ou informal, apesar de nao ser dificil de conceder as accoes ligadas
ao registo grafico escolar (e, por isso mesmo a razao grafica convencionada) um lugar
predominante nestes textos (Desrosieres:2000, 12 edicdo 1993). Por outras palavras, todo o
trabalho de classificacéo, formalizacéo e codificacdo desenvolvido pelo Estado, assente, por
exemplo, nos inimeros formularios que fornece aos cidadaos para preencher, € suportado
por uma légica da razao grafica tipificada pelo registo escrito aprendido na escola. Alias, é
por intermédio da escola que se comeca a aprender a lidar com este tipo de utilizacdo do
registo escrito.

Para classificar e agrupar individuos e objectos, todo o tipo de peritos recorre a escrita e ao
calculo convencionado. Ora «a classificacdo exige a construcao de conceitos que
representam certos aspectos do mundo. As praticas modernas, nomeadamente devido a sua
extensdo, contém sempre um forte elemento de representacéo, de substituicao de alguma
coisa que nao esta presente» (Wagner,1996:59). Por sua vez a formalizacéo requer a
definicdo de regras que simultaneamente auxiliam a configurar as suas formas e dao uma
determinada forca as suas representacoes.

Se a formalizacao (e o registo escrito convencionado) mostra um lado constrangedor porque
tem o poder de reduzir a propria realidade que ordena de acordo com 0s seus principios de
equivaléncia e componentes previamente definidos e acordados, confere paradoxalmente ao
mesmo tempo, capacidades e habilidades a quem trabalha naquelas instituicdes - onde se
inclui a escola - e a quem é convidado (ou levado) a participar naquele mesmo trabalho,
através do dominio pratico de como se preenchem os formularios (dominio que gradualmente
se estende a sua propria logica) construidos por peritos e especialistas ou pelos dirigentes
da administrac&o estatal. Num e no outro destes dois tipos de efeitos produzidos por este
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trabalho - o efeito constrangedor e o efeito habilitante - aparece a ja designada razao grafica
convencionada, que apesar da sua legitimidade ndo deixa de ser objecto de criticas por
causa dos obstaculos que criam aos cidaddos que menos a utilizam com a correccao
requerida.

2.

A pluralidade de experiéncias a que os individuos escolarizados séo sujeitos no quadro da
relacdo administracao-administrados, ou no quadro da relacao inquiridores-inquiridos, ou

ainda no quadro da relacdo individuos-objectos de registos? - concorre, nos contextos de
utilizacdo da escrita, para a aquisicado de um dominio simbalico por parte dos seus
utilizadores. Por sua vez tal dominio simbdlico pode eventualmente ja ndo gerar praticas pré-
reflexivas. O entendimento universal de que todas as accdes sao orientadas por um sentido
pratico das praticas, «pre-reflexivas, ndo intencionais, infra- conscientes, etc., que as accoes
quotidianas se encaixam umas nas outras numa espécie de improvisacado permanente
(movimento nao previsto e totalmente imanente no movimento das coisas) € universalizar um
caso entre 0s possiveis e permanecer cego a uma grande parte das praticas sociais»
(Lahire,1998:166). Atraves deste raciocinio Lahire pretende equacionar os limites da teoria
pratica construida por Bourdieu, em particular o caracter universalizante do conceito de
habitus que enforma a referida perspectiva analitica.

E justamente a escolarizacdo e uma utilizacdo da escrita que vao contribuir para a producéo
de acc¢des contextualizadas que se distanciam do referido sentido pratico acoplado sempre
as accoes e reaccOes humanas. Na verdade, a escola nao consegue sobreviver, em termos
de identidade institucional convencionada, sem a matriz da lingua nacional e das linguagens
gue corporizam as diferentes disciplinas incluidas no curriculo. Todas estas formas de
linguagem s&o objecto de aprendizagem por exceléncia de todos o0s seus frequentadores,

independentemente das suas origens sociais, geograficas, étnicas, o seu género e idade2.
Por outras palavras, «de todos os grandes universos socializadores, o universo escolar é
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aquele onde se opera de uma forma mais sistematica e com maior duragao a ruptura com o
sentido pratico linguistico. Lugar comum partilhado durante um determinado periodo de tempo
pelo conjunto da populacéo, é portanto inconcebivel na sua especificidade, na sua
originalidade historica e, no fundo, na sua radical estranheza» (ibidem:121).

Sendo o verbo ensinar um verbo transitivo (ensina-se alguma coisa a alguém), escola é o
lugar indicado a ensinar a lingua nacional e as linguagens associadas aos saberes que ali
sao apreendidos. Mas € preciso ndo confundir a expressao «ensinar uma lingua» - por
exemplo enquanto atributo de uma construgcao plural da identidade nacional - com a
expressao «aprender a falar». A distingdo entre o sentido conferido a estas duas expressoes
é fundamental porque «ensinar uma lingua escolar» «consiste fazer entrar as criangas num
universo linguistico estruturado: com as letras, as palavras, as frases, 0s textos, as regras de
composicao das palavras, as regras gramaticais, as regras ortograficas, os
constrangimentos textuais (narrativas, descritivas, argumentativas...), etc.» (ibidem:121).
Aparentemente parece que nada se passa entre o universo falante familiar e convivencial e o
universo de aprendizagem escolar das linguagens. No entanto existe uma distancia entre
estes dois espacos de comunicacao e de experimentacao das linguagens de um lado, e da
lingua nacional do outro lado. A codificacao escolar das linguagens apreendida na escola e a
sua utilizacdo desencadeia a tal ruptura com o sentido pratico das praticas. Passam entao a
ficar claras as diferencas entre os contextos marcados pela escrita aprendidas na escola e os
contextos marcados pela oralidade resultante de uma aprendizagem pratica de uma
linguagem.

E preciso notar que a escrita e a sua aprendizagem formal e sistematica tém uma historia
gue apresenta uma espessura temporal mais longa do que a espessura temporal dos
sistemas de ensino institucionalizados ao longo do processo de construgao social da
modernidade. Ao longo deste complexo e contraditorio percurso este objecto tem estado
presente em diferentes acontecimentos.

Uma das primeiras actividades onde a escrita marcou a sua presenca foi na génese das
actividades e rituais religiosos Nestes projectos de raiz universal, a sua importancia
circunscreve-se, quer as tarefas desempenhadas pelos seus especialistas - clero e

intelectuais - quer ao estabelecimento de fronteiras que séo definidas e redefinidas pelos
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livros sagrados e os rituais de consagracéao, devocao e oracao, quer ainda ao seu caracter
eminentemente universalista porque as suas normas estendem-se a mais do que um grupo
ou a uma sociedade ou porgue as suas proposicdes escritas «(encorajavam) a
descontextualizacdo ou a generalizacdo das normas» (Goody,1987:28).

Em segundo lugar a sua presenca faz-se sentir nas questdes econdmicas organizadas, quer
em torno do templo, quer em torno do palacio, quer ainda em torno da cidade mercantil.

Por dltimo, a escrita apareceu ligada, desde os primordios da sua invencao, as actividades
administrativas relacionadas com o trabalho burocratico dos Estados. Esta ligac&o incluia
dois momentos concretos. O primeiro referia-se a sua presenca em todos 0S processos
politicos, nomeadamente nas democracias modernas, onde «a escrita pode ser uma forca
democratica, em especial para uma comunidade de uma escala maior do que a pode ser
manobrada em relacdes face-a-face» (ibidem:142). Por outras palavras, a vantagem
decorrente do anonimato e do caracter impessoal garantido por este dispositivo codificado é
uma conquista politica notavel, uma vez que libertou os actores dos constrangimentos criados
pelos vinculos de natureza pessoal associados as relacdes interpessoais muito habituais
antes da formacéo da modernidade ou em regimes politicos de raiz totalitaria.

O segundo referia-se a sua presenca em todos os dispositivos escritos legais produzidos por
especialistas estatais. Nestes textos juridicos outorgados pelo Estado é possivel encontrar os
juizos, as formas de entendimento e os modelos de justificac&o (Boltanski, Thévenot:1991)
apresentados pelos seus autores sobre os individuos, sobre as relacdes entre individuos e
grupos colectivos e sobre as relacdes entre individuos e 0os objectos que os rodeiam.

Em resultado de processos assentes numa determinada l0gica, a escrita permite «ao homem
separar claramente as palavras, manipular a sua ordem e desenvolver formas silogisticas de
raciocinio. Estas formas parecem pertencer especificamente a escrita e ndo a oralidade,
usando mesmo um elemento puramente grafico - a letra - para indicar a relacéo entre as
partes constituintes» (Goody,1987:22). O mesmo processo analitico pode ser aplicado a
aquisicao dos valores numéricos e ao desenvolvimento de contagem aritmética introduzidas
nas actividades humanas desde as civilizagdes antigas.

Letras e nimeros - a fixacao légica da escrita - contribuem decisivamente para o
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desenvolvimento de novas formas e mecanismos de comunicagcao entre 0s seres humanos
detentores do conhecimento alfabético.

Tal l6gica integrada na aprendizagem escolar das operacdes ligadas a escrita, ao calculo e a
leitura permitiu a passagem de um tipo de pensamento concreto, localizado, fortemente
contextualizado - marcado pela oralidade - para um outro tipo de pensamento orientado
«para uma maior “abstraccao” e descontextualizacdo do conhecimento» (ibidem:23) -
marcado pelo movimento da escrita. As possibilidades de manipulacéo dos caracteres
escritos sem por em causa as regras gramaticais sao também consideradas como uma
propriedade da aprendizagem escolar da escrita.

A natureza formal ou informal da escrita ndo substitui 0s modos de falar. Nem tao pouco a
actividade gestual ou a postura corporal como instrumentos da comunicagcao humana.
Contudo, a escrita «e mais especificamente, a aprendizagem e o0 uso da escrita alfabética
tornaram possivel examinar o discurso de uma outra maneira, emprestando a comunicacao
oral uma forma semipermanente. (...) Simultaneamente, aumentaram as possibilidades de
acumular conhecimento, em especial o conhecimento de tipo abstracto, pois a escrita
transformou tanto a natureza da comunicacéao, fazendo-a ir além dos contactos pessoais,
como sistema de armazenamento de informacao (ibidem:47). Este caracter assumido pela
escrita reforca uma das caracteristicas de algumas formas de comunica¢cédo que emergem na
fase de transicao entre a modernidade organizada e a modernidade liberal alargada ou a
modernidade reflexiva (Beck,Giddens,Lash:2000), (Wagner:1996).

Na verdade, os dispositivos da escrita e as trocas de informacéao e de significado que a
|6gica alfabética torna possivel, com ou sem a presenca dos seus autores, constituem-se
como veiculos de reflexividade social para os seus utilizadores, independentemente das suas
propriedades sociais. A expressao critica desenvolvida hoje em dia nas sociedades
modernas tanto € marcada pela comunicacao oral - ilustrada pelo contacto mais estreito entre
0s denunciantes e a radio ou a televisdo - como pela comunicacéo escrita objectivada, por
exemplo, nas cartas dirigidas aos directores dos jornais (Boltanski:1984,1990), em registos
feitos nos livros de reclamacéo (Resende,Sampaio,Domingos:2001) ou em artigos de
opiniao publicados em jornais, revistas ou por outras formas mais inovadoras

(Resende:2001).
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De qualquer forma, a escrita formal e aprendida na escola apresenta algumas propriedades
gue nao aparecem a luz do dia de um modo inaugural. As suas caracteristicas codificadas,
gue correspondem também a utilizacdo adequada das regras gramaticais que ordenam e
universalizam a natureza dos codigos que dao acesso a sua manipulacdo escorreita, sao, ao
invés, o resultado de um trabalho de apuramento, filtragem, afinamento, inovacéo regulada e
codificacao abstracto-formal desenvolvido por um conjunto alargado de actores treinados
para o efeito. Nem as proprias regras gramaticais escapam a este trabalho lento e
prolongado no tempo.

Estes actores sdo sujeitos e intervenientes num processo de aprendizagem formal com o
proposito aprenderem os principios e as regras que estruturam a escrita, ou por outras
palavras estudam os principios normativos historicamente convencionados em cada periodo
e em cada um dos contextos que atravessam a sua longa historia. E pois na época moderna
gue é conferida a escola as fungdes praticamente exclusivas de ensinar os seus utilizadores
frequentes a praticar a utilizac&o correcta (formal e codificada) da escrita segundo a raz&o ou
a logica requerida por esta instituicdo (Resende:1997).

Por isso, estas reflexdes optam por conceber a literacia - a capacidade dos individuos
utilizarem as suas competéncias basicas para o processamento da informacao escrita
existente em diferentes tipos de suportes (Benavente et al:1996), (Resende:1997),
(Gomes:2002) - como um fenémeno contextualizado. E impossivel separar a produc&o social
da literacia dos contextos (escolares ou ndo escolares, formais ou informais) onde o recurso
a escrita alcanca um significado importante para os seus utilizadores.

Como escreve Filipe Reis «optar por (...) conceber a literacia como um fendbmeno nao
dissociavel dos contextos sociais particulares (seja a escola, o contexto domestico, a igreja, o
café, o local de trabalho, a associacéao recreativa, etc.) onde a mesma ganha sentido e
significado, (...) implica concebé-la como ndo autbnoma e descontextualizavel das situagcoes
de pratica social onde intervém e dos significados que os individuos constroem sobre ela.
Esta implicacéo acarreta outra: enquanto produtos e produtores da cultura letrada os tedricos
da literacia estédo altamente predispostos a aceitarem, sem os discutir, os sistemas de
crencas e ideologias dominantes nos seus proprios contextos de pratica cientifica acerca dos
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beneficios sociais e culturais e cognitivos da literacia» (Reis,1997:110-111), ajuizada
sobretudo no ambito de uma racionalidade eminentemente escolar.

Finalmente, convém ndo esquecer as praticas de leitura. Alias, a aprendizagem da lingua nédo
desemboca s6 no acto de escrever e de contar, ou de operar as contas e 0s seus calculos
através dos seus simbolos numéricos. Integradas também nos seus contextos particulares, as
praticas de leitura sdo também, hoje em dia, praticas escolarmente codificadas. Ensina-se a
ler um texto adequadamente e de acordo com uma velocidade determinada segundo a idade
e o nivel de aprendizagem da leitura.. No entanto, historicamente nem sempre a
aprendizagem da leitura ocorre exclusivamente (ou quase exclusivamente) no espaco escolar.
Dai que ndo se possa ocultar o «processo por intermédio do qual é historicamente produzido
um sentido e diferencialmente uma significacdo» (Chartier,1988:24). Afastando-nos de um
tipo de leitor universal e abstracto, as analises a realizar a proposito dos actos de leitura
exigem colocar face-a-face os produtores e os consumidores com determinados atributos
sociais. Assim, «considerar a leitura como um acto concreto requer que qualquer processo
de construcao de sentido, logo de interpretacao, seja encarado como estando situado no
cruzamento entre, por um lado, leitores dotados de competéncias especificas, identificados
pelas suas posicoes e atitudes, caracterizadas pelas praticas de ler, e, por outro lado textos
cujos significados se encontram sempre dependentes dos dispositivos discursivos e formais -
chamemo-lhes «tipograficos» no caso dos textos impressos - que sao os seus (ibidem:25-
26).

3.

A novidade da designacéo de «Literacia» em Portugal criou alguns problemas durante a
pesquisa que concluimos em 1997 (Resende:1997). Na verdade, esta categoria ainda ndo
tinha entrado nas formas de categorizacéo e de classificacéo dos individuos que nao
dominavam convenientemente as operacdes requeridas a quem trabalhava os simbolos
ligados ao alfabeto e aos nimeros. As Unicas categorias estabelecidas eram os
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«analfabetos» e os «analfabetos funcionais».

A Unica hipotese de tentar obter uma primeira aproximacéao as formas de traducéo de uma
categoria como esta era tentar desenhar as representacdes construidas por um grupo de
actores que de certa maneira acompanhava de perto o desenrolar da investigacéao sobre o
«perfis de literacia» em Portugal (Benavente et al:1996). O referido programa de investigacao
sobre este novo objecto foi desde o seu inicio apoiado pelo Conselho Nacional de Educacéo.
Neste sentido, parecia possivel obter atraves de entrevistas realizadas a alguns destes
conselheiros (19) uma primeira aproximacao as formas de objectivacao desta categoria.

Por intermédio do trabalho de objectivacédo da categoria era possivel identificar, por um lado
os julgamentos produzidos por estes actores, e por outro lado, o tipo de fundamentacao
avancado ao longo da referida operacéo. Os julgamentos fundamentados apareciam, por sua
vez, traduzidos em diferentes regimes de justificacao (Boltanski,Thévenot:1991), associados
as razoes apresentadas pelos entrevistados.

Se o proposito do estudo nacional de literacia (1996) era efectuar uma «avaliacdo directa
das competéncias de leitura, escrita e calculo da populacdo adulta (dos 15 anos aos 64
anos)» (Benavente et al,1996:XI), estava em causa, em certo sentido, uma afericdo sobre os
espacos de aquisicdo dessas competéncias. Para a maioria dos nossos entrevistados a
escola aparecia como o territorio por exceléncia dedicado a trabalhar as referidas
competéncias, apesar da definicado do conceito ndo estar associado a uma analise das
capacidades certificadas por esta instituicdo. O conhecimento do estudo, e em certo sentido
0 acompanhamento da sua concretiza¢&o no terreno, uma vez que eram parte integrante do
Concelho onde o programa de investigacao foi gerado em parceria com a Fundacéao
Calouste Gulbenkian e Instituto de Ciéncias Sociais, e ainda o facto de muitos destes
conselheiros continuarem a exercer a profissdo docente ou terem sido professores anos
antes, apareceram também como factores que contribuiram para estabelecer a relacéo entre
a literacia e a escola.

Por outro lado, o foco apontado a escola fazia sentido por outros motivos que nao é
descabido referir sumariamente. O debate a volta da qualidade das aprendizagens detidas
na escolaridade obrigatoria e no ensino secundario era com alguma frequéncia convocado

por alguns especialistas, técnicos e politicos (Resende:1997). O interesse suscitado por esta
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guestao estava ligado ao facto de o ensino nas escolas ser considerado ha muito tempo
como um bem, quer o seu sentido seja encaminhado na direccao da teoria do capital humano
- encarado mais como um investimento do que como uma despesa publica -, quer o seu
sentido seja encaminhado na direccdo da maior capacidade de participacao publica -
encarado como um bem gque desperta as consciéncias e cria melhores condi¢ces para a
intervencao critica no plano da natureza civica dos individuos esclarecidos.

A traducéo do bem educativo nestes dois sentidos faz parte integrante da constituicao da
propria modernidade, uma vez que a escola publica e republicana compete, por um lado
esclarecer as mentes, iluminar os espiritos, combater o obscurantismo e desenvolver o
espirito critico nos individuos escolarizados, mas compete também por outro lado, socializar
0S COrpos, criar mecanismos de auto-controlo das emocdes para se poder viver em conjunto,
polir os comportamentos e ensinar as boas maneiras a esses mesmos individuos
escolarizados (Vincent, Vincent et al:1994), (Queiroz:1995). Estas duas apostas dos
programas escolares servidos em dois tabuleiros distintos tornam possivel pensar a escola
como uma instituicdo que trabalha intensamente os dois principios constitutivos da
modernidade: o principio da liberdade e o principio da disciplina (Wagner:1996).

Para alguns destes conselheiros avaliar as competéncias de literacia dos portugueses
requeria uma andlise sobre a qualidade do funcionamento das escolas, em particular a
gualidade das escolas e do ensino publico. Aferir a qualidade do processamento da
informacao no quotidiano dos literatos determinava avaliar a fonte principal onde essa
informacao cognitiva tinha sido trabalhada, a quantidade e a qualidade do trabalho ali
realizado.

Para conferir uma dada realidade a qualquer categoria, e a sua posterior naturalizacao, e
preciso atribuir-lhe sempre uma designacéao. A definicdo dos critérios associados a sua
enunciacao conceptual ndo €, ao contrario do que habitualmente se pensa, um trabalho
imediato, simples e pacifico (Boltanski:1982), (Corcuff:1995). Neste trabalho intervém
inUmeros sistemas de representacdo num processo hegocial complicado e pautado quase
sempre por cruzamentos de entendimentos comuns, ambivalentes, ambiguos, criticos e
conflituais, tornando possivel apropriacdes distintas de acordo com a natureza das situacoes,
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dos compromissos e dos envolvimentos experimentados pelos actores convocados a atribuir-
lhe as referéncias e os repertorios mais adequados.

A utilizac&o inadequada das competéncias de literacia no quotidiano faz aparecer como
referéncia imediata nas representacdes de alguns conselheiros a designagcao que retrata o
individuo escolarmente incapaz de p6r em execucao um programa cognitivo desta natureza:
os «iliteratos». Esta leitura do espaco social forjada a partir de uma di-visao escolar dos
factos, utiliza a indignacao fundada no caracter selectivo da instituicdo escolar como pretexto
para passar um discurso estigmatizante (Goffman:1975). Paradoxalmente, «a aparente
generosidade do discurso indignado (fazer aceder todo o mundo a leitura e a escrita), € uma
maneira retorica, isto €, constitui a armadilha discursiva para produzir estigmas.
Denunciando-se as desigualdades, o discurso estigmatiza; apresentando-se com
generosidade 0s objectivos a alcancar ele classifica aqueles que nado os atingem»
(Lahire,1992:65).

Apesar dos pontos de vistas destes conselheiros se basearem em critérios de natureza
eminentemente escolar, as referéncias apresentadas para dar sentido as concepcdes
construidas sobre este conceito ndo contribuem para desfazer a ambiguidade que esta
presente nas relacdes estabelecidas entre literatos, iliteratos e ensino e aprendizagem
escolar. Sendo o espaco escolar uma referéncia de 12 grandeza este territorio € julgado de
duas formas diferentes. De um lado a escola € descrita como uma instituicao voluntariosa e
generosa em resultado do trabalho que realiza diariamente, em particular a importancia
detida pelo trabalho de socializacéo escolar nas sociedades modernas. A passagem pela
escola fornece aos seus utilizadores importantes instrumentos para estes alcancarem a
autonomia, a dignidade, a cidadania e o controlo reflexivo das emocdes e dos
comportamentos na vida de todos os dias.

Do outro lado aparece uma légica diferente relacionada com os argumentos avancados a
proposito da referéncia atribuida a escola. Aqueles que ndo acedem com éxito as
competéncias de literacia trabalhadas nesta instituicdo sdo «handicapados», vivem na
dependéncia, sao irresponsaveis, sao indignos e ndo conseguem dominar as suas proprias
vidas quotidianas. Nestes, o trabalho de socializagao escolar ndo surtiu o efeito desejado e

esperado.
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O acento ténico dado a oposicao entre a capacidade e a incapacidade demonstrada pelos
literatos, 0 modo naturalizado de conferir significados a categorias como a familia ou a idade,
a adopcao de concepcoes elitistas sobre os padrdes culturais menos adequados assumidos
pelos iliteratos (Certeau:1987, 12 edicao 1974) ou com menor competéncia de literacia,
apoiada, entre outros aspectos, por percepcoes elitistas acerca das praticas de leitura e de
escrita que deviam ter os individuos escolarizados, sao exemplos significativos da
centralidade estruturante da escolarizacéo. Isto torna possivel compreender que os seus
juizos sobre estas e outras questdes - como por exemplo sobre a hierarquia construida sobre
a pratica da leitura, em termos de velocidade, correccéo e interpretacao - sdo orientados
sobretudo por critérios de tempo e de espaco de natureza eminentemente escolares.

Os esquemas de pensamento produzidos simultaneamente sobre a dimensé&o positiva do
exercicio correcto das competéncias de literacia - 0s «literatos» - e sobre a dimensao
handicapada do exercicio dessas mesmas competéncias - 0s «iliteratos» - desenvolvidos a
partir de uma construcéao escolar da realidade social, impedem estes conselheiros de alargar
0s horizontes do seu guestionamento a propdsito desta questao. «Por que ndo admitir que
um tal tipo de regressoes culturais seja desde logo induzido no espaco de socializacéo
familiar?» interroga o sociologo José Madureira Pinto (JN:1996) num artigo publicado no
Jornal de Noticias. O mesmo também pode acontecer no mundo do trabalho: «é o que (...)
também acontece sobretudo em contextos de trabalhos marcados pela fragmentacéo e
empobrecimento de tarefas, em relacdo a muitas outras qualidades que a escola é chamada
a promover, tais como 0 «sentido de autonomia», a criatividade, «o espirito de iniciativa», a
capacidade de «lideranca», etc.»(JN:1996).

A partir das justificacoes avancadas pelos conselheiros entrevistados sobre questbes
relacionadas com a definicdo destas categorias foi possivel esbocar dois modelos apoiados
por légicas de entendimento particulares acerca dos efeitos que a escolarizagao produz em
geral sobre a sociedade global e em particular sobre os «iliteratos»

Assim, o primeiro (mais restrito) traduz a crenca no efeito positivo da expansao da educacéo
no desenvolvimento macro-econémico. Tal correlacdo permite equacionar o apoio sustentado
gue a escola consegue conferir a economia através dos efeitos produzidos pelos titulos
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escolares no dominio da eficacia e da elevacéo da produtividade no trabalho.

A referida crenca funda-se numa optica economica e tecnocratica suportada pela importancia
atribuida ao caracter utilitario e instrumental de todos 0s meios que garantam o crescimento
sustentado, mas progressivo, das riquezas e da sua distribuicido pelos consumidores. E
através da equacao estabelecida entre produtores e consumidores que se justificam os
critérios de justica baseados no mérito de uns em relacéo a outros. Alias, estes critérios
autorizam até a formulacdo de uma hierarquia baseada em estados de grandeza diferentes.
A multiplicagcao do merecimento conduz a prazo ao encurtamento das desigualdades sociais.
Alcancado este objectivo estao criadas as condi¢des para o nivelamento das necessidades e
dos consumos. Estamos na presenca do modelo de justificagdo industrial em que a medida
de afericdo da qualidade dos literatos € dada pela eficacia ou eficiéncia demonstrada por
estes individuos na utilizacdo adequada das competéncias de literacia obtidas na escola.

O segundo modelo, mais generalizado, abrange os constrangimentos causados pela
existéncia de iliteratos no funcionamento harmonioso e equilibrado do sistema democratico.
A demonstracdo da incapacidade em processar convenientemente a informacéo escrita, o
calculo e a leitura no quotidiano faz aumentar a passividade da participacao publica entre os
iliteratos. A garantia do modelo dominante de praticas e de atitudes face a defesa dos
direitos de cidadania € conferida automaticamente por intermédio do prolongamento da
escolarizacao e, correlativamente, pela elevacdo dos niveis de qualificacéo escolar. A
capacidade reivindicativa, 0 aumento do espirito critico, a propensao em aderir a causas
politicas e sociais € maior naqueles que conseguem utilizar correctamente as suas
competéncias de literacia. Estamos agora na presenca de um modelo de justificacdo civico
gue aparece associado as denuncias produzidas sobre o deficiente funcionamento da
escola.

4.

Os apontamentos aqui deixados sobre os julgamentos produzidos por estes conselheiros
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sobre a literacia através do seu contrario - a «iliteracia» indicam que a definicdo avancada
sobre estes conceitos exigiu 0 recurso as suas experiéncias vividas, quer ao longo da sua
escolarizacdo, quer enquanto profissionais do ensino nos diferentes patamares do sistema
escolar. Na verdade, as representactes construidas sobre o bindbmio «iliteracia-literacia» s6
sao enunciadas com a utilizacao de repertorios ligados as logicas escolares, ou por outras
palavras, com a utilizacdo determinadas disposic¢des praticas alicercadas em formas de
raciocinio enraizadas nas multiplas experiéncias de natureza escolar. A deslocacao do olhar
para a escola é também o resultado da novidade da dupla designacéao de literacia-iliteracia,
uma vez que o conceito de sentido similar ja naturalizado esta incluido nas reflexdes em torno
da alfabetizacao, do analfabetismo literal e no analfabetismo funcional.

Neste sentido, o trabalho de enunciac&o desta categoria esta proximo de uma racionalidade
construida a volta das formas culturais ligadas a producéo e utilizacao da escrita, do calculo e
da leitura tal como sao aprendidas na escola. Por outro lado, esta instancia foi considerada
como o Unico espaco que induz este tipo de regressdes culturais, ndo havendo qualquer tipo
de referéncias, quer ao espaco das familias, quer ao amplo territério do mundo do trabalho.
Na criacao deste triangulo iliteracia, literacia e escola o que estava em causa era a producao
de um conjunto de denuncias sobre o efectivo trabalho realizado pela escola publica durante a
escolarizacédo daqueles que a frequentavam, em particular da sua populacédo que nao
conseguia posteriormente utilizar adequadamente as competéncias de literacia ali
certificadas. A possivel verificacdo de um ndmero significativo de iliteratos servia de prova
para enunciar estes juizos criticos sobre o trabalho escolar. O ndo cumprimento das suas
funcdes revertia em consequéncias sociais importantes, quer no plano da falta de eficacia da
instituicdo com repercussoes na producao e produtividade das empresas, uma vez que a
incapacidade dos iliteratos nao lhes permitia o desempenho com qualidade e eficiéncia no
seu trabalho quotidiano, quer no plano do exercicio pleno da cidadania, uma vez que 0s
iliteratos ndo eram capazes de defender com afinco os seus direitos civicos em virtude das
suas incapacidades em termos de utilizagcao das competéncias de literacia em constante
degradacao. Estas duas formas de justificacdo da denuncia ao trabalho realizado pela escola
apareciam uma vezes em separado, outras vezes surgiam associadas nos julgamentos

realizados por estes conselheiros.
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NoO primeiro caso estava em questao a nao incorporacao dos valores universais e de
realizacéo pessoal da responsabilidade do trabalho de socializac&o escolar. A ndo
incorporacéo destes valores impedia os iliteratos de mudar as atitudes e os comportamentos,
com efeitos nocivos na sua inadaptacao as inovacoes tecnolégicas e organizacionais. A
estagnacao e regressao cognitivas produziam um duplo efeito em termos de mobilidade: os
fluxos de mobilidade profissional com efeitos nos fluxos de mobilidade social.

No segundo caso estava em questao a necessidade de se apostar numa formacao
permanente, ou por outras palavras, na denominada educacdo dos adultos. A aposta na
formacao escolar continua partia do pressuposto que a escola desempenhava uma funcao
vital, na criacédo do espirito critico, de iniciativa, de autonomia e de criatividade induzindo nos
formandos o gosto pelo exercicio da participacdo publica e civica. A auséncia de
competéncias escolares diminuia, ou mesmo anulava, a propensao a participagcao em
movimentos civicos, de reivindicagao politica na defesa dos direitos de cidadania.

As inadaptacOes apontadas criavam obstaculos na integracéo dos individuos iliteratos em
colectividades mais vastas, quer as que se constituem no mundo do trabalho, quer as que se
constituem no mundo civico. Em Ultima andalise estava em causa a coesao e a integracao
social destes individuos, mas tambéem as suas referéncias identitarias.

As enunciacgdes produzidas sobre a iliteracia e os iliteratos alertam-nos para as
consequéncias dos usos e dos abusos de certas praticas discursivas que surgem ligadas as
dendncias efectuadas, quer a propdsito da génese e diagnostico da questao e dos
problemas que levanta a sua existéncia - exclusivamente centradas na escola -, quer a
proposito do tratamento das inadaptacdes sociais suscitadas por quem ndo domina
eficazmente as competéncias de literacia - tambéem exclusivamente centradas na escola, uma
vez que parece ser sO este espaco o unico que induz as referidas regressoées culturais no
dominio da escrita, do calculo e da leitura.

A atencao prestada a estes discursos permite enunciar como hipotese a existéncia de
principios normativos e morais nestes conselheiros que transformam as denuncias sobre a
existéncia desta categoria - os iliteratos - numa critica mais generalizada as consequéncias
de uma escola injusta, por que ndo consegue incorporar e cimentar devidamente nos alunos
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0s saberes e as competéncias escolares. Por outras palavras, parece ndo ser possivel para
estes actores o0 processamento adequado das competéncias de literacia sem a aquisicao e
certificacao dos saberes formais adquiridos na escola.

Contudo, a producéo destes julgamentos criticos torna possivel também enunciar outra
hipotese agora ligada a construcao de grupos e de categorias sociais. Por intermédio das
suas praticas discursivas verifica-se que as denuncias sao realizadas com o apoio de
representacoes politicas, cognitivas e técnicas que encontram o seu sentido mais profundo
nas suas experiéncias escolares. A identificacao da iliteracia como problema, o seu
diagndstico e o seu tratamento também ndo podem aparecer desligados das trés dimensdes
inscritas nos referidos actos de representacao da categoria.

Na analise sobre a producéo social desta categoria - os iliteratos - ndo basta ficar pelas
praticas discursivas realizadas por técnicos, especialistas e politicos. E também necessario
«inquirir de perto os individuos que sao socialmente designados como iliteratos (...) e tentar
apreender o que séo aqueles individuos socialmente» (Lahire,1992:71). Para isso, é
fundamental recorrer aos seus julgamentos sobre as suas multiplas relacdes e utilizacbes
com a razao grafica ou os saberes formais adquiridos na escola, sem esquecer 0S outros
espacos de multipla socializacdo onde estas praticas estao provavelmente ancoradas em
saberes informais, que habitualmente sao ignorados por esta instituicdo. Recorrer a estas
formas de julgamento a par de uma observacao fina em termos etnograficos podem revelar-
se (teis, uma vez que contribuem para desfazer alguns equivocos sobre 0s interesses destes
individuos, em particular sobre o tipo de relagdes que entendem assumir com o proprio
mundo escolar, e com as aprendizagens que séo ali realizadas (Gomes:2002).

Recolocado o problema cientifico em termos de modalidades e «formas escriturais, quer
dizer formas de relagdes tornadas possiveis historicamente pelas culturas da escrita e ao
guestionar (...) a interiorizacdo de uma cultura escrita sob a forma da sua relacédo com o
saber, a linguagem e o mundo, evita-se todo o0 empirismo (0 «oral» e a «escrita» como dois
dominios fechados que corresponderiam de um lado «aquilo que se diz», a «Voz» e do outro
lado «aquilo que se escreve», 0 «Trago»)» (Lahire,1992:71-72). As reflexdes trazidas por
diferentes cientistas sociais (Bourdieu:1982,1987), (Chartier:1988,1993,1996),

(Goody:1977,1987,1994), (Passeron:1991) mostram que as relacdes com as modalidades e
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formas estabelecidas pela l6gica da raz&o grafica formal variam com oS grupos ou com as
classes sociais e nao pode ser entendida como uma questao exclusivamente dominada pelo
saber-ler e 0 saber-escrever numa logica escolar centrada exclusivamente pelo objectivo de
certificacdo dos conhecimentos efectivamente detidos pelos individuos.
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Notas

1 . Este texto é baseado no trabalho sobre o conceito de Literacia apresentado na prova de

Aptidao Cientifica realizada em 1977 na Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da UNL.

Tendo por titulo os «Excluidos da Razao Grafica Legitima - Representacéo de uma forma de
exclusao no contexto das culturas letradas», esta pesquisa tentou discutir os conceitos de
Literacia e de lliteracia no quadro de um conjunto de reflexdes em torno das formas culturais
letradas, isto €, no quadro das formas culturais ligadas a escrita. As interrogacdes

sociologicas em resultado destas referéncias as formas culturais letradas orientaram o
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esforco analitico para os contextos sociais de producao e de utilizacao dos dispositivos
escritos, confrontando-os com os contextos de producéo e de utilizagcdo dos dispositivos de
comunicacéao oral. O destaque conferido a escrita e aos processos da sua producéo e
posterior conservagao conduziu-nos seguidamente para o espaco escolar, lugar por
exceléncia dedicado a aprendizagem da lingua nas suas duas componentes principais: a
escrita e a oralidade. Com algumas adaptacdes fruto do tempo de maturacao intelectual do
autor, esta comunicacao refere algumas reflexdes incluidas no texto «O conhecimento em
funcdo da escrita: as l6gicas escolares na producao social dos saberes» que serviu como
ponto de partida para uma discussao que decorreu nos encontros da Arrabida em Agosto de
1999. A comunicacgao apresentada na altura nunca foi publicada.

2 . Sociblogo, professor auxiliar do Departamento de Sociologia da Faculdade de Ciéncias
Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa e investigador do CEOS - Instituto de
InvestigacOes Socioldgicas. Endereco electronico: josemresende @mail.telepac.pt

3. A expansdo desta «<memodria objectivada» (Lahire,1998:139-142) nas sociedades
modernas nao significa que esta apresente a mesma intensidade nos diferentes grupos
sociais em termos de uma pratica sistematica generalizada. E de notar que a variacéo desta
pratica - referente a utilizacdo da escrita -, segundo o valor dos recursos detidos pelos
actores, nem sempre segue o0 sentido da associacao pressuposta antecipadamente pela
sociologia critica, entre a detencdo de maior volume de capital (e nele do peso relativo do
capital cultural) por parte dos actores individuais e colectivos socialmente privilegiados, e a
propensao para a utilizacédo da escrita ndo vulgar em accédo com a frequéncia e a correcgao
desejada por quem equaciona (ou sugere implicitamente) a sua efectiva consumacao sempre
gue ela seja social e culturalmente convocada. Em muitas circunstancias a sua utilizacao é
feita de igual modo por diferentes individuos e grupos de actores socialmente distintos. Por
outro lado, na associacdo acima descrita € conveniente considerar a distribuicdo desta
competéncia, o grau da sua utilizacao e a correccao desta escrita em accdo de acordo com
os padrdes de medida criados pela escola segundo o género e a idade de acordo com as

situacOes que convocam este tipo de praticas.
SIS{ORVEIE[0]al  Are you a developer? Try out the HTML to PDF API pdfcrowd.com




4 _ Quando nos referimos aqui a objectos pretendemos destacar as diversas modalidades de
registo grafico de accao vulgar a que muitas vezes 0s actores recorrem no seu quotidiano.
Tais modalidades de escrita inserem-se nas referidas «praticas vulgares de escrita»
construidas por Lahire (1998:137-167). Entre estas diversas modalidades de registo escrito
utilizadas pelo comum dos actores (independentemente das suas propriedades) destacam-
se: planificacdes diarias, calendarizacdes das actividades domésticas e profissionais,
notificacdes de eventos comuns e familiares, bilhetes de reanimacdo da memoria
incorporada, cartas registadas em distintos suportes (da carta em folha de papel e escrita a
mao, na maquina de escrever ou no computador ao email enviado por correio electronico),
listas de compras, apontamentos sobre itinerarios, esbocos (croquis) como referéncias para
orientar aqueles que desconhecem o terreno que nao lhes é familiar, etc.

2. A afirmacdo da universalidade da aprendizagem das linguagens escolares - com a sua
codificacdo e formalizacéo especificas - a que todos o0s escolarizados estao sujeitos nao
invalida, por exemplo, a relacéo entre a precocidade da sua familiarizacao de acordo com as
propriedades detidas desigualmente pelos seus grupos domésticos de origem. De facto, a
utilizacdo mais frequente e mais sistematizada das linguagens escolares nas familias
predispde os seus detentores a uma aprendizagem mais rapida, mais segura, em suma,
mais convencional. Tal familiaridade precoce com o universo dessas linguagens facilita a
incorporacéao e objectivacao dos processos de codificacdo escrita e falada. Em certas
circunstancias € ainda uma mais-valia a ter em conta e um indicador de superioridade e de
distincédo social que pode ou nao ser objecto de critica ou de denuncia. Noutras
circunstancias € um reconhecimento de um estado de grandeza com expressao numa
hierarquia em resultado da explicitacéo de determinados principios de equivaléncia
considerados legitimos através de uma fundamentacao justificada por actores em situacoes
de interaccdo. A notoriedade da escrita escolar, reconhecida ou criticada ,ndo € Unica e
exclusiva. O dominio da voz, a sua colocacao e a sua projeccao no espaco, o dominio das
pausas, a oscilacdo do tom de voz para sublinhar o relevo que alguém pretende atribuir a
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algumas das suas afirmacoes, a construcdo dos seus questionamentos, 0 acompanhamento
mais ou menos estilizado entre a voz e a mimica corporal, sdo alguns dos ingredientes que
transformam este tipo de oralidade num produto escolar também ligado a lingua escolar
convencionada, e que também pode ser objecto de critica e de denuncia ou de
reconhecimento e de admiragcao (Resende:2001).
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