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Quem pretende aproximar- se do passado soterrado deve agir como quem escava (...)
E se ilude, privando-se do melhor, quem sé faz o inventario dos achados
e nao sabe assinalar no terreno de hoje o lugar no qual é conservado o espélio.

Walter Benjamin




DAR VOZ AOS OBJECTOS - contributos dos documentos de vida na construcao de um museu de escola

A urgéncia da constru¢do de um museu de escola emerge da necessidade de preservacdo de um
patriménio, rico em objectos e simbologias, e que, no nosso pais, ndo tem sido alvo de uma
conservagao sistematica. Se a recolha dos objectos se reveste de grande significado porquanto eles
apresentam o que a histéria e a memoéria tem de tangivel, desocultar as mensagens condensadas
nos objectos através de documentos de vida é a proposta deste trabalho.

A apresentacao de documentos de vida, sob a forma de testemunhos orais, extravasa a versao
singular e individual da meméria, uma vez que esta nao é construida de forma solitaria mas gerada
no seio de uma cultura na qual o individuo foi socializado.

Desta forma, a recolha de vérios testemunhos, triangulada com informac¢ées de outra natureza
(cientifica, técnica e pedagdgica, entre outras), permite construir para cada objecto uma micro histéria
onde se cruza a meméria oficial aceite e aquela que resulta do verdadeiro exercicio da vida de cada
sujeito, inserido no seu grupo social. Assim, estas micro histérias, quando integradas nas fichas de
inventério, permitem um conhecimento mais aprofundado de cada objecto recolhido que nio se
circunscreve a descricdo de caracteristicas fisicas e funcionais mas possibilita a compreensao mais
totalizante da forma como cada um dos artefactos se relacionou na vida dos seus utilizadores. #

GIVING VOICE TO OBJECTS - contributions of life documents on a school museum construction

The urgency on building a school museum emerges from the need of preservation of an inheritance,
which is plenty of objects and symbolic features, that has not been systematically preserved in our
country. The aim of this work relies on the need of uncover the different messages that are
compacted inside the objects through life documents. These objects represent a vast and tangible
history, and even a memory, thus, it is very important and meaningful to preserve and collect them.
The presentation of life documents beneath oral expression testimonies overflows the singular and
individual version of memory since it is not build on a solitary way but it is generated within a
culture in which the individual had been socialized.

Thus, it is important to collect several testimonies, also based on other sources of information
(scientific, technical and pedagogic informations, among others), in order to allow the construction
to each object of a micro-history where the acceptable official memory is intersected with the one
originated from the truthful life practice of each individual within its social group. These micro-
-histories allow a deeper knowledge of each object previously collected, when they are integrated
on specific register cards. Not only is this knowledge composed of a physical and functional
description, but it also enables a whole comprehension of the relationship between each object and
its users. @
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Bases da politica e do regime de proteccao e valorizagao do patriménio cultural
Artigo 12°

2 - Constituem objectivos primarios da politica de patriménio cultural o conhecimento, a protec-
céo, a valorizagdo e o crescimento de bens materiais e imateriais de interesse relevante, bem

como dos respectivos contextos.

Lei n.° 107/2001, de 8 de Setembro

A presente lei do patriménio cultural introduz referéncias politicas e culturais que
permitem identificar uma concepgao de patriménio cultural que, mais abrangente,

considera e cabimenta, bens materiais, imateriais e contextuais.

Se a conservagao e a atribuicdo de valor dos bens moéveis se regista como um
fenbmeno antigo, recorrente em todas as épocas da histéria da Humanidade,
o reconhecimento dos bens imateriais, enquanto parcelas estruturantes da iden-

tidade e da memoéria colectiva, integrantes do patriménio cultural, é hoje uma

realidade.

Se o Homem tem reconhecido valor aos bens materiais pela sua funcao, raridade,
beleza ou utilidade (no fundo, por serem o seu prolongamento, possibilitarem
a sua sobrevivéncia e melhoria de vida), reconhece, actualmente, que a sua
sobrevivéncia passa também pela sua singularidade, pelos tracos que lhe séo
distintivos, garantia da sua perenidade e prolongamento de imagem, em época

de globalizacao'.

Se se considerar bem cultural mével, aquele que foi criado por autor ou em terri-

torio nacional, provenha do desmembramento de bens imdveis, represente ou

' Se é possivel comprar um Galo de Barcelos “made in China” é mais dificil adquirir um Fado “made in Taiwan"!



testemunhe vivéncias ou factos nacionais relevantes e que apresente especial
interesse para a compreensao da cultura portuguesa (Art. 55°, Lei n.° 107/2001)
ou ainda, aqueles que sendo imateriais, representam valor cultural ou tenham
significado para a identidade e memoéria colectiva (Art. 91°, Lei n.° 107/2001),
entdo, a abordagem em termos de problematica, da recolha e inventariacao dos
bens materiais (cultura material) e dos bens imateriais (narrativa da memoéria®) da
escola, insere-se na politica actual de valorizacdo do patriménio’, no caso deste

trabalho, do patriménio escolar.

A temética escolhida — Museus Escolares - surge do facto de desenvolver um
trabalho de investigacdo sobre a problematica, que se concretizou através do
projecto “Museu da Escola — Um Patriménio Comunitario”. Este tem como
objectivo fazer uma abordagem ao Sistema Escolar / Educativo através da sua
cultura material, os objectos, e da informacao de que sao portadores pois que,
enquanto produto e mediacdo entre o Homem e o Meio (seja ele natural ou
social), consubstanciam diferentes densidades - de uso e simbdlicas- e a anélise do
objecto escolar possibilita a deducdo do tipo de necessidades existentes (sejam
elas ideoldgicas, pedagégicas, didacticas e as quais deram resposta), sendo que a
inter-relacao entre eles revela o significado da cultura educativa / escolar e as

diversas tipologias de relag¢oes.

O trabalho incide especificamente nos objectos escolares que se reportam as
antigas Escolas Primarias - 1930/1960 - (hoje Escolas do 1° Ciclo) e outros de
particulares®, relacionados com o seu tempo de escola, recolhidos na primeira
parte do Projecto “Museu da Escola — Um Patriménio C_omur}_‘itério'_f}ﬂgf&ééétyoﬁgwr‘i‘b
“P6lo Museolégico de Brinches”. Este projecto, apresentado ao Ministérr'ideaa
Educacdo, tinha como objectivo preservar os materlalsresultantes do

encerramento de algumas escolas, ou de outras que estavam em fase de arranjos,

2 Segundo refere a lei ja citada no ponto 4 do artigo 91° “sempre que se trate de realidades que ndao possuam suporte
material, deve promover-se o respectivo registo grafico, sonoro, audio-visual ou outro para efeitos de conhecimento,
preservagao e valorizagio através da constituicdo programada de colectaneas que viabilizem a sua salvaguarda e fruigao”.

3 No contexto internacional, no ano de 2002, a Unesco reconheceu as primeiras obras do patriménio intangivel.

4 Com base no ponto 2, do artigo 19° da Lei n.° 107/2001.
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devido a candidatura ao projecto de “Preservacdo e Salvaguarda do Patriménio
Escolar”. De salientar, ainda, que a organizacdo de um polo museolégico em
Brinches se deveu a disponibilizacido de um espago, por parte da Junta de
Freguesia, da existéncia de alguns materiais em dep0ésito e por a populacdo desta
freguesia guardar ainda muitas recordacées do seu tempo de escola.’

Com o objectivo de sensibilizar as populagdes, as escolas e as instituicbes para a
necessidade de preservar o patriménio escolar, foi realizada uma primeira
exposicao, Escola, Escola, quem és tu®, com os objectos recolhidos até a data.

Apos esta primeira fase da experiéncia — a recolha — surgiu a necessidade de
inventariar os objectos escolares, atribuindo-lhes, para além do numero de
entrada, uma classificacdo de acordo com a especificidade da tematica (da
coleccdo) e, também, segundo as normas gerais de inventario, do Instituto
Portugués de Museus.

Dos contactos estabelecidos com o Instituto Portugués dos Museus (IPM), com o
Movimento Internacional para uma Nova Museologia (MINOM) e com o Instituto
Histérico da Educagdo, foi possivel constatar da inexisténcia de materiais de
suporte especificos para este tipo de coleccdo, tendo sido possivel, no entanto,
recolher outros documentos que se consideraram imprescindiveis para conceber
e organizar um conjunto de materiais de caracter conceptual e pratico conside-
rados pertinentes para a implantacdo de um Museu de Escola’, entre eles: ficha de

levantamento patrimonial, matriz de classificacao e ficha de inventario.

O trabalho ja realizado pelo Instituto Historico da Educacdo, nomeadamente o
respeitante a sistematizacdo de conceitos e dados, possibilitou a organizacao de
uma ficha de levantamento patrimonial concertada com a tipologia dos materiais

a identificar e/ou recolher.

* Brinches é uma das freguesias do concelho de Serpa, situada no Alentejo, na margem esquerda do Guadiana. A sua
populagéo envelhecida e resultante do sector primario, ronda os 1500 habitantes . De salientar, ainda, que o concelho de
Serpa, segundo os Censos de 1995, tinha 29.445; 32.965; 35.007, 32476 e 17.915 habitantes em 1920, 30, 40, 50, 60, e
1995, respectivamente.

% Titulo do Livro dos professores Nelson Mendes e Victor da Fonseca (1977). O primeiro dos autores participou na abertura da
exposigao, em Junho de 2001.

7 A lei 107/2002 refere nos arts® 6°, 16° e 19° a preméncia do registo e inventariagio como forma de salvaguarda e
preservacao patrimonial.
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A partir da analise dos documentos produzidos pelo Instituto Portugués de
Museus, nomeadamente os respeitantes as “Normas Gerais de Inventario” (IPM,
1999) e da ficha “Matriz — Inventario do Patriménio Cultural Mével, Informacao
completa sobre as pecas” (em anexo), verifica-se a existéncia de campos que
permitem o registo de informacdes identificativas, técnicas e fisicas relativas aos
objectos mas a inexisténcia de um campo que permita a compreensao do objecto,
na sua dimensao cultural e social — a sua dimensao humana.

Esta lacuna é limitativa para a compreensao dos objectos enquanto testemunhos
da vida e da identidade do comportamento humano, na diversidade das condigoes

socio-culturais.

A este respeito Ernesto Veiga de Oliveira refere:

Por isso, a recolha compreende também toda a possivel informagdo a eles (objectos)
respeitante, que completa e integra a sua identificacdo e os situa devidamente no seu
contexto, nas suas conexdes, e na sua histéria; e deu-se a maior énfase a elaboragao e
organizagao em arquivos e ficheiros, de elementos bibliograficos e de materiais de campo
que secundam as recolhas propriamente ditas, documentos audiovisuais, filmicos,

magnetofdnicos, etc. (Oliveira, 1989:56).

Esta reflexdo conduz a uma das fungbes cometidas ao museu — enquanto
instituicdo de salvaguarda da memoéria — e a contribuicdo que a recolha de
documentos de vida representa para formacdo de uma narrativa social da
memoria que permite uma melhor compreensao da cultura material da escola e
por isso, a sua memoria social, contribuindo para o enriquecimento do patriménio

escolar, seja ele tangivel ou intangivel.

Assim, nesta investigacao pretende-se efectuar (mais do que o trabalho directo
sobre os artefactos recolhidos, no decurso do projecto e balizado na descricao das
suas caracteristicas fisicas e funcionais) a organizacdo de materiais de suporte
especificos para os materiais em estudo. A incidéncia primordial recai, também, na
desocultacdo de mensagens condensadas nos objectos, através da recolha de

documentos de vida, de pessoas, onde esses objectos se organizaram nas
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diferentes constelacdes do quotidiano, como suporte de varios papéis sociais,
em que a sua dimensao fisica se interrelaciona com a vida, contribuindo para

a construcao da identidade, da memoria escolar, da meméria social.

Os pressupostos referidos anteriormente parecem suficientes para justificar a
pertinéncia desta investigacao sobre patriménio escolar, quer se faca no ambito da
recolha da cultura material, quer se situe na valorizacdo da sua meméria, sustentada
na implantacdao do Museu de Escola, enquanto patriménio comunitario e também
como centro de estudo e investigagao, ligado a instituicdes de caracter educativo.
Deste enquadramento emergem as seguintes questoes:

1. Que contributos para a construcdo de um Museu de Escola?

2. De que forma os objectos de vida concorrem para o avivar da meméria?
Surge assim, como objectivo geral deste trabalho:
Contribuir para a implantacao de um “Museu da Escola” em EV_OI_'Q_.“_M

Porque a organizacao fisica do museu passa pela incorporacao de objectos e pela

reconstrucao da sua memoria e loégica espacial, surgem como objectivos especificos:

1. Construir um quadro conceptual de referéncia e suporte para a organizacao de
um museu de escola;

2. Contribuir para a preservacao do patriménio escolar através da salvaguarda
estruturada da sua cultura material e da recolha de narrativas de memoéria;

3. Reproduzir fisicamente a escola através dos objectos que Ihe foram especificos

e da interaccao com o jogo significativo da espacialidade.

O presente trabalho divide-se em duas partes e estrutura-se num total por cinco
capitulos que dao corpo aos conteidos que, seguidamente, se passam a

apresentar:
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A 1 < ORGANIZACAO DO TRABALHO

Capitulo 1

Para uma leitura politica do patriménio escolar

Enquadramento

Contextualizacdo politica e social

do patriménio em estudo.

Capitulo 2

Questdes metodoldgicas

Metodologia

Apresentacao do modelo teérico e das técnicas

utilizadas na recolha e tratamento de dados.

Capitulo 3

A cultura material da escola

Museus
Definicao e evolugao do conceito.
Materiais de suporte para a recolha

e inventariacdo de objectos.

e

AN

fichas de inventario

N\

Capitulo 5

Capitulo 4

A producao social da meméria

Memoria
Definigao do conceito.
Importancia da recolha

das narrativas da memoria.

/

entrevistas

O patriménio escolar

Dar voz aos objectos

Construgao de micro histérias produzidas através da inter-relacao

entre a cultura material e as narrativas de memoria,

constituindo um campus préprio nas fichas de inventario.
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O Capitulo 1, Para uma leitura politica do patriménio escolar, enquadra as inter-

-relacdes entre o sistema de ensino e a sociedade global e contextualiza, num
tempo politico e social, o patriménio escolar em estudo (a cultura material e as
narrativas da memoria), balizado temporalmente entre 1930 e 1960.

A finalizar o capitulo registam-se alguns elementos da cultura material da escola
que consubstanciam e exemplificam a politica social e educativa do Estado Novo,

nomeadamente: o edificio, o mobiliario e alguns objectos de uso.

O Capitulo 2, Questées metodoldgicas, refere a metodologia e técnicas de

investigacao utilizadas para a prossecucdo dos objectivos, assim como os
procedimentos tidos por convenientes para a recolha e analise de dados. Nele se
inclui as técnicas utilizadas para a leitura da cultura material da escola e a
construcao do modelo teérico, de suporte, para a analise das narrativas da

memorias, as entrevistas.

O Capitulo 3, A cultura material da escola, aponta a evolugao histérico-social do

museu (conceito, objectivos e organizagao), a pertinéncia de um museu de escola
enquanto espaco de preservacao da cultura material da escola, assim como a
configuracdo de materiais de suporte para a sua organizacao; exigéncia funcional

gerada pelo avanco da comunicacdo, da tecnologia e da globalizagao.

O Capitulo 4, A produgdo social da memdria, visa esclarecer a utilizacdo do

conceito memoria, a relacdo dinamica entre memoéria individual e meméria social
assim como as particularidades da narrativa textualizada da memoéria (com base
em entrevistas). Da analise de conteido, a que sao sujeitas as narrativas, resulta
um “novo” discurso que, sistematizado, por temas, é passivel de ser triangulado

com outras informacoes.
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O Capitulo 5, O Patriménio escolar, apresenta-se edificado pela confluéncia dos

dois capitulos anteriores, uma vez que se constitui como sintese do trabalho de
suporte realizado para o levantamento, classificacdo e inventariacdo da cultura
material da escola e de todo um trabalho de recolha de meméria social, com base
em narrativas da memoria, as entrevistas. Do trabalho conjunto resulta a
construcdo de micro-histérias, produzidas com base no cruzamento dos
depoimentos e de documentos historico-cientificos, que se constitui como um
campus na ficha de inventéario e que atribui uma dimensao humana a cultura

material inventariada e valoriza o conhecimento sobre o patriménio escolar.

Na Conclusao, Sem ponto final, apresenta-se o resultado de toda a investigacao,
realcando alguns dos aspectos considerados pertinentes na implantacdo de um

museu de escola.

Por ultimo, na Bibliografia, da-se nota das obras, dos artigos e dos documentos

legais, que serviram de base para a realizacao deste trabalho.

A complementar o trabalho existe, em anexo, um conjunto de documentos para
consultas adicionais, assim como a exemplificagao de algumas fichas de inventario
dos objectos escolares, recolhidos e pertencentes ao espélio do projecto “Museu

da Escola”.
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Fig.1 Criangas sentadas na escola

Os meninos estao sentados,
Com um ar bago de tédio,
E entre os meninos eu,

Eu de mim, menino, lembrado,

Mas ja distante sem remédio.

Outra vez, menino, oi¢o

A voz vagarosa e dura

Do professor a repetir,

A repetir, como um baloico,
A mesma pergunta obscura.

Outra vez, menino, fujo,
Embora imaginariamente,
Da aula monétona e parada,
E me perco no p6 da estrada
A minha prépria procura.

Armindo Rodrigues.



g WP agr i

Este capitulo justifica-se pela necessidade de enquadrar as inter-relacées entre o sistema
de ensino e a sociedade global e de contextualizar, num tempo politico e social, o
patriménio escolar em estudo (a cultura material e as narrativas da memodria).

Pelo balizamento temporal deste trabalho (1930-1960) ser permeado de ambiguidades -
- no que respeita ao seu processo politico social intrinseco e ao “olhar” do analista externo -
- algumas das referéncias, citacdes ou reflexdes podem ser consideradas contraditérias,
muito embora se considerem pertinentes, tendo em conta que ddo nota do jogo de
cumplicidades que atravessa sempre a politica educativa (Névoa, 1992).

A finalizar o capitulo, registam-se alguns elementos da cultura material da escola que
consubstanciam e exemplificam a politica social e educativa do Estado Novo,
nomeadamente: o edificio, o mobiliario e alguns objectos de uso.?

1.1. A organizagao escolar no processo de socializacao

O Sistema Educativo, embora goze de uma certa autonomia, é simultaneamente
componente de um todo mais vasto, constituindo-se como um sub-sistema dentro
do macrossistema social. Ele define-se tradicionalmente como o conjunto de
mecanismos institucionais ou usuais em que as gera¢des adultas exercem a sua
accao sobre as geragdes mais novas por forma a prepara-las para a sociedade -
- através dos valores e da ideologia vigente. A familia é, por natureza, a primeira
“instituicdo educativa”, seguida da Escola, “meio ambiente” deliberadamente
preparado, com atribuicdes e fungdes, por forma a garantir a prossecucdo de
expectativas comportamentais sociais e exercer influéncia sobre a subjectividade
dos alunos. Essa influéncia é a da sociedade em que se insere e da qual ndo pode
isolar-se pois que a escola, enquanto organizacdo social, é formada por um
conjunto de elementos estruturados com objectivos, actividades, processos e

® A escolha apresenta uma ilustragdo de cada um dos campos de designacio da ficha conceptual de classificacdo da cultura
material da escola (capftulo 4): estrutura, recheio do edificio e objectos de uso. No entanto, a opcdo pelos objectos prende-se
com um significado pessoal atribuido e as leituras realizadas.
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estruturas préprias que visam certos fins sociais e tem estratégias e praticas com
orientagdes dessa sociedade. E na Escola que se concentram as forcas socio-
culturais dessa mesma sociedade, com uma finalidade pedagdgica: incorporar as
criancas na forma de vida adulta, do grupo humano a que pertencem. Por este
motivo, a sua reconstrucdo histérica permite estender o conjunto das estruturas
sociais que lhe serviram de suporte, ja que cada sub-sistema se constr6i nas
interacgbes que estabelece com os outros e no seio da sociedade em geral.

Desta forma, a Escola ndo é neutra e desempenha um papel, em certa medida,
de Reproducéao Social — na divisao técnica e social do trabalho, na estratificacdo
e reproducdo de desigualdades (conseguindo impor as suas representacdes e
defini¢bes da realidade) (Janeirinho, 2001).

A este respeito Antonio N6voa refere:

A producdo do modelo escolar vai provocar a emergéncia de um universo cultural
dominado pela escrita: a escola vai passar de uma opg¢ao possivel a um modelo inevitavel
(...) segundo a qual a escola deveria assumir-se como uma mini-sociedade, como um
laboratério sociolégico, como uma estufa, reflectindo e reproduzindo em ponto pequeno
todos os aspectos da vida social? (N6voa, 1990:40 )°

A estrutura do modelo da sociedade ocidental tem sido dominado por um
paradigma industrial que define, também, uma concepcao oficial de educacio™.

Na dimensao educativa e escolar deste paradigma emerge um modo racional do
conhecimento caracterizado pela reproducédo passiva — a cépia do ja existente - em
que o pensamento é circunscrito a ordem estabelecida. Daqui resulta uma
apologia a transmissdo dos conhecimentos a partir do dominio do passado, do
normal, do tradicional e do conformismo. A este respeito, Toffler e Ferguson, entre
outros, referem que, neste modelo, as relagcdes entre o individuo e a sociedade se
caracterizam pela avaliacdo individual em termos do bem e do mal e pela
valorizagdo da conformidade em detrimento da divergéncia, uma vez que esta
altima pode levar ao conflito com a autoridade e as estruturas hierarquicas
inerentes a sociedade em que o individuo se encontra inserido (Bertrand, 1994),
sendo que a escola se transforma num elemento central de homogeneizacio

9 O autor cita aqui 0 modelo da Educacdo Nova e a tese de John Dewey.

'% Importa aqui salientar alguns dos seus postulados fundamentais que directamente se revelam na dimensdo educativa e
escolar e que contextualizam a “escola” onde pertenceram os materiais e as memérias recolhidas e a apresentar em capitulo
préprio. Para além desta contextualizagdo no paradigma industrial, é importante a especificidade do contexto portugués,
pois trata-se de uma ditadura.
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cultural e de intervencao de uma cidadania nacional (Névoa, 1994), sendo esta
noc¢ao de igualdade plasmada por uma légica de competicao justa, tanto ao nivel
do talento como da ambigao: trata-se de levar os mais talentosos até ao topo, a
fim de beneficiar ao maximo a sua capacidade (Bertrand, 1994).

Neste modelo, a concepcao de educacao identifica-se com a instrucdo sendo o
principal objectivo socializar o individuo de forma a que ele se adapte ao presente
a partir do passado e reproduza as orientagdes da sociedade, através de um saber
pré-determinado e aceite porque legitimado por uma minoria a quem foi

conferido esse poder de decisao.

O meio escolar estd estruturado, formalizado e delimitado no tempo e no espaco. (...)
A educagao ocorre nas organizagées adequadas para esse fim. A sua gestdo é do tipo
burocratico e denota uma tendéncia para a centralizacdo. As decisGes importantes provém
normalmente do nivel central estando a execugdo confiada as instancias locais (...)
A organizacdo educativa rege-se por um conjunto de leis e regras. E composta por
organismos administrativos e estabelecimentos de ensino, por servicos e por fungées (...)
Estas leis e regras assim como a natureza dos organismos administrativos sdo aprovados ou
impostos por instituicdes exteriores (...) que marcam as preferéncias de uma elite social,
econémica e politica ou transmitem as de uma classe social que detém as rédeas do poder
(Bertrand,1994).

Nesta circunstancia, o autor considera existirem trés niveis de andlise da sociedade:
o campo paradigmético, o campo politico e o campo organizacional. O primeiro,
o campo paradigmatico, transforma em orientacdes da sociedade global, as
generalizagbes, concepgdes do conhecimento e das relagoes, os valores e os interesses.

O campo politico, é onde se transformam em leis, normas e regras, as orienta¢des

definidas no primeiro. Por uGltimo, o campo organizacional, sdao as préprias

organizagoes; um subsistema formado para fins especificos, para a transformacdo em
praticas e dirigido por um poder que estabelece formas de autoridade e determina
os estatutos e os papéis dos membros da organizagao (Bertrand, 1994).

Esta intervencdo do Estado na vida social, em que a escola desempenha um papel central na
concessao ao Estado do monopdlio da violéncia simbdlica fixa uma espécie de gramética de
ensino, uma via Unica de fazer escola, com espagos estruturados de acgao escolar, com horérios
rigidamente estabelecidos, os saberes organizados em disciplinas escolares, em que os alunos se
encontram agrupados em classes graduadas, de composicdo homogénea, induzindo uma
pedagogia centrada na sala de aula, em que se p6e em pratica um controlo social do tempo
escolar (N6voa,1994: 4).
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1.2. O contexto sécio-educativo portugués de 1926 a 1960

Embora Portugal seja um pais com raizes Municipalistas (as cartas de foral sao
disso exemplo), o0 mesmo nao é sinébnimo de descentralizacao e de confianga, por
parte do poder, na luta das populagdes na defesa dos seus interesses.

Se 0 Séc. XIX e o inicio do Séc. XX se caracterizam pela critica da descentralizacao
baseada na incapacidade das populagbes locais em exercerem o seu direito a
cidadania, o Estado Novo assume-se como o fiel depositario da centralizacao, do
poder e da negagao da descentralizacdo. O D.L. n°® 11875, de 13 de Julho de 1926
considera a irrazoabilidade da permanéncia, apés a Revolucao de 28 de Maio, dos
corpos administrativos existentes (oriundos da 12 Republica) por nao estarem
integradas no espirito da “Nova Nacao”. No campo politico-administrativo quer as
Camaras, quer as Juntas de Freguesia constituiram a base de sustentacao e apoio a

construcao do Estado Novo.

O Estado Novo nomeou/integrou nos lugares-chaves do poder local caciques
tradicionais e outros elementos influentes. Sendo a populacdo portuguesa, da
altura, predominantemente rural e pouco alfabetizada, a periferia do pais era
dominada por grandes /obbies locais (econémicos, politicos, ideolégicos), ficando
desta forma assegurada a submissao dos camponeses e trabalhadores rurais, nao
restando duavidas que os influentes locais apoiantes do salazarismo constituiam,
por regra, o campo de recrutamento privilegiado dos autarcas do municipalismo
corporativo (Oliveira, 1995).

Em suma, a actuacdo da esfera municipal circunscrevia-se a continuidade das

decisoes de um centralismo autoritario.

A obra de Miguel Torga da nota das formas de poder social, local.

Um Portugal Velho e rotineiro de senhores e servos, estava ali vivo e presente. De méo vazia,
ninguém pedisse justica, conforto divino, instrucdo ou saude. Parasitas do povo, o padre,
o médico, o professor e o juiz, em nome de Deus, do saber, da lei e de Esculapio, exigiam-

-lhe todas as formas de preitesia, a comecar pela mais concreta: o ébolo dos frutos da terra.

. w
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(...) Crédulo e submisso como ha mil anos, o camponés gemia mas esvaziava a salgadeira,
a tulha e o curral. Cair no desagrado de tais divindades, seria a perdigao total, neste mundo
ou no outro. O Diario do Governo e o Boletim Diocesano ndo nomeavam funcionarios
publicos e pastores de almas. Proclamavam omnipoténcias. E ai daquele que se recusasse
a reconhecer-lhes a soberania! Do pé para a mao, acordava (...), com um circulo de mal-

digao a volta (Torga, 1938)"".

O Estado Novo apresenta-se como que investido de uma legitimidade social
outorgando-se a figura de Salazar de um poder sobrenatural, como se se tratasse
de um chefe ungido, carismatico e sobrenatural. As cartas do Cardeal Cerejeira sao
disso exemplo quando refere: “como vés estas ai como um emissario dos amigos
de Deus (...) um exército de almas de eleicdo te acompanham, abencoam, rezam
por ti, confiam em ti (Nogueira,1977:8); assim como quando atribui as ideias dos
seus discursos as profundezas da consciéncia nacional ou ao estado de espirito do
pais (Carvalho, 1985). Estes pressupostos validam uma perspectiva educativa de
raiz doutrinal e de matriz autoritaria que transpondo as “paredes da escola” na
edificacdo das politicas educativas, se estende no seio das familias e das comuni-
dades através de praticas de doutrinacao, por forma a concretizar consensos sociais
e um modelo de sociedade totalizante e estavel no plano politico, simbdlico

e cultural (N6voa, 1992).

No decorrer da vigéncia do Estado Novo assiste-se a uma falta de investimento na
qualidade do ensino que ndo se deve tdo somente a escassez de recursos, devido a
subordinacao de todos os ministérios ao Ministério das Financas e da consequente
contencao de despesas'’, mas também a um posicionamento politico assente num
discurso da sua desvalorizacao e de apologia da ignorancia, da pobreza e da vida

rural em que consolida os ideais de ordem e de conformismo social.

" Em virtude do excerto ter sido retirado de um outro texto policopiado, nio apresenta nimero de pagina.
'2 Decreto 15465- Um estado que néo equilibra as suas finangas é o maior inimigo do poder nacional (Nogueira, 1977:6).
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Alguns excertos da obra de Germano Bagano, ilustram bem o posicionamento

politico da época:

A

...Que vantagens foram buscar a escola? Nenhumas. Nada ganharam. Perderam tudo.
Felizes os que esquecem e voltam a enxada. A parte mais linda, mais forte e mais saudavel

da alma portuguesa reside nesses 75% de analfabetos. (Virginia de Castro e Almeida, 1927)

O povo estava miseravel mas importava que nao tivesse consciéncia da sua miséria para que
ndo houvesse sobressaltos sociais, para que nao fosse para a cidade, para as fabricas, onde
poderia estabelecer contactos “perigosos”, devendo ficar no campo a cultivar a terra. Dai
a exaltacdo com que sempre eram referidas a beleza no campo, e as vantagens de uma

economia agraria (Bagano, 2000).

Este contexto social propiciou a implementa¢ao de medidas que, a par de discursos
de apologia do analfabetismo, reconhecia o processo escolar como um processo de
inculcacao ideolégica e promotor de consensos sociais € a escola como uma
agéncia de controlo social e de formacao de consciéncias, manifestada através da
escolha dos materiais didacticos, da imposicao de livro Unico e da organizagao

fisica do espaco escolar.

O Estado Novo compreendeu todas as potencialidades do ensino como factor de
socializagao: inculcou valores, subordinou corpos, disciplinou consciéncias(...) Os programas
de ensino impregnam-se do ideéario nacionalista, mas a politica educativa desenvolve-se
também noutras direccbes, de que vale a pena destacar a criacdo de novas actividades

circum-escolares e o refor¢o dos dispositivos de controlo das familias (Névoa, 1992:511).

O ensino primario emerge com um lugar cimeiro num projecto de adesio a normas
e a valores promotores do imobilismo social, da conformidade pela situacio
presente, do respeito pelas hierarquias e pela coesao moral.

Assim, a politica educativa é definida através:

- de um ensino priméario concebido com uma simplificacdo das aprendizagens
escolares, reforco das componentes morais e religiosas e com a garantia de

uma instru¢ao minima a todos;
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- da adopcao de mecanismos de seleccao escolar por forma escolher os mais
capazes e a identificar os “incapazes de ascenderem a graus superiores de
cultura”;

- da orientacdo das “naturais vocacdes” e “destinos sociais” dos estudantes;

- da fixacado das necessidades em matéria de diplomados (Névoa, 1992).

Neste contexto surge:

- A reducdo do periodo da escolaridade obrigatéria (de quatro para trés
anos)™, assim como dos curriculos, sendo que saber ler, escrever e contar
associado a matérias que despertassem nas criangas um profundo amor
cristdo e a Patria (ordenando-se que os trabalhos escolares se iniciassem
e terminassem com uma saudacdo a bandeira nacional), seria o suficiente

para a maioria dos portugueses.

- A desvalorizacao das bases técnicas e cientificas dos professores, do seu
estatuto profissional, circunscrevendo-os a meros funcionarios da confor-
midade instituida e a agentes privilegiados para promover o espirito patri6-
tico, ndo s6 através da actividade escolar mas também numa accdo de
dignificacdo da imagem social e de reforco da carga simbélica (embora
controlada pelo estado), por forma a serem agentes de propaganda, com os
concidadaos — numa dimensdo missionaria — tornando-se necessario, por
poderem ser perigosos ou subversivos, afasta-los ou inclui-los na maquina

ideolégico-partidaria.

Os textos seguintes ilustram estas circunstancias:
Tenho a honra de informar Vossa Exceléncia que a Comissdo Executiva da Unido Nacional
verificou pelas noticias recebidas quanto tinha sido eficiente e devotada a colaboragao
prestada pelo professorado primario a propaganda da reeleicao do Sr. General Carmona.
E incontestéavel que esse resultado se deve nao s6 ao espirito patri6tico desse professorado,
mas também a forma inteligente e nacionalista com que ele é orientado superiormente.
(Circular de 2 de Marco de 1935)

'3 Na década de 50 a escolaridade obrigatéria passa para 4 anos e para ambos os sexos.
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Uma das iniciativas mais interessantes do Estado Novo é a realizacido de uma ceriménia anual
de homenagem ao professorado do ensino primério, durante a qual se condecoram alguns

dos mais distintos membros da corporacdo (Névoa, 1992: 498).

A autorizacao de casamento das professoras é concedida por despacho de Sua Exceléncia
o Ministro, mediante requerimento, acompanhado do atestado de bom comportamento
moral e civil do pretendente, e do documento ou documentos comprovativos de que este
tem vencimento ou rendimentos de harmonia com o vencimento da professora.

(Art° 9° do Decreto-Lei n°® 27 279, de 24-11-1936)

A abertura de postos de ensino (1931) leccionados por regentes escolares
que, pela confianca moral, conservadorismo e submissao, resolviam o pro-
blema da influéncia ideol6gica para além de reduzirem as despesas do
Estado com a Educagdo, nao sé pelos seus salarios mas porque, para os
postos eram apenas necessarias pequenas casas edificadas com a compar-
ticipagao do Estado e contribuicao das populagdes interessadas, como forma

de combate ao analfabetismo.

Valorizagao da escola como espaco ideoldgico e de vivificagdo da posicao

social (de conformismo) e nao como factor de mobilidade social.

A valorizacao da triade “Deus, Patria e Familia”
- sendo obrigatério colocar na parede da sala,
de cada lado do crucifixo, os retratos de Salazar
e do Chefe de Estado - e controlo ideoldgico
feito através dos manuais escolares, onde se
fazia a apologia da imagem nacionalista dos

Santos e dos Herdis, da mulher doméstica, dos

méritos da pobreza e da nobreza da vida rural,

assim como das virtudes do ideal cristao Fig.2 Crucifixo pertencente  escola

(Janeirinho, 2001). priméria de Brinches.
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Todas estas medidas sao concretizadas através de uma administracao central
autoritaria e hierarquizada, com prolongamentos burocraticos aos diversos niveis
do sistema, da interdicdo dos professores em organizagdes sindicais e de apertados
mecanismos de vigilancia, entre eles a inspeccao' (com autoridade delegada), as
comunidades (através de autoridades locais, de pessoas fiéis ao regime e dos pais'®)

e procedimentos burocraticos (N6voa, 1994).

Esta politica social e educativa consubstanciava-se ao nivel de praticas e materiais
escolares. No entanto, as reformas operadas no Sistema Educativo/Escolar, o
encerramento das Delegagdes Escolares, as reestruturacoes de equipamentos e
materiais dentro das escolas, assim como o facto do Patriménio Escolar nao ser
alvo de preservacao sistematica, teve como corolario a perda irreversivel de uma
pandplia de materiais e representacdes de inestimavel valor histérico e cultural que
serviram de matriz ao processo de ensino/aprendizagem - a cultura material da
escola: carteiras, palmatorias, sebentas, livros escolares, mapas, quadros de ardé-
sias e, mais do que isso, de todo um imaginario rico em simbologias, em que o
modelo escolar era supostamente um veiculo privilegiado de transmissao da ordem
social, estatal. A degradacao dos edificios escolares ilustra como esta votado ao
abandono este patriménio educativo / museolégico, pondo em causa a salvaguarda

da memoéria educativa / escolar.

14 Esta, criada em 1926, tinha como principais fungbes o assessoramento, controle e alguma supervisdo, sendo, no entanto,
valorizadas as fungées de fiscalizagdo e controlo pois que, como “agéncia” ou 6rgdao do Governo, tinha por objectivo
controlar as actividades do sistema, a ndo desvirtuagdo dos procedimentos normativos e a conformidade ideol6gica de
professores e alunos, fazendo cumprir acriticamente os normativos em vigor e impedindo o desenvolvimento de préaticas de
divergéncia.

'S Por outro lado, o estado Novo utiliza a escola como instrumento de controlo e vigilancia das praticas familiares tanto
através das criangas como das ac¢ées dos médicos e das visitadoras escolares.
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Fig.3 Fachada principal da escola
primaria, feminina, de Serpa.

Em todos os edificios deveria constar
uma placa gravada com a inscri¢ao:
“edificio construido sob

o governo da Ditadura Nacional”.

Veja-se, a titulo de exemplo, a arquitectura do préprio edificio escolar. Salienta-se

neste caso, a escola “Plano dos Centenarios” que nao escapa a tendéncia da
construcdo dos grandes monumentos do Estado, sébrios, facilmente visiveis pois que se
impunham de forma autoritdria e erigidos na senda da construcdo de um Portugal
idealizado, (em que se pretendia)'® comemorar simultaneamente a Fundacio e a
Restauracdo de Portugal. Uma dupla exaltacdo da nacionalidade, um contributo decisivo
para a construcdo mitica do espirito de Missao de Portugal no Mundo: pequeno e pobre
pais de brandos costumes mas de feitos histéricos impares (...) Os materiais locais
combinados com os granitos meio toscos das arestas, para evitar o desgaste do tempo
- e porque o granito é uma rocha "sébria" -, as linhas direitas e pouco rebuscadas. Enfim
a combinacdo da sobriedade com a poupanca, marcaram o patriménio construido do

Salazarismo. Que alids tem paralelos em quase todas as ditaduras (Orta, 2001:28).

Também, no caso dos manuais escolares, é possivel constatar que, para além de
instrumentos didacticos, assumiam, no contexto do ensino-aprendizagem, uma
capacidade moralizadora, onde trespassava a mensagem e a exaltacao dos valores
institucionalmente impostos. Para que tal fosse possivel existia a imposicao
institucional do “livro Gnico”, indicado por instancias superiores, legitimadas para
deliberar sobre o consenso entre a informacao transmitida, os valores, as directrizes

e a politica do Estado.
Encontramos na histéria dos livros escolares, que é a nossa histéria, um momento
paradigmatico desta sobreposi¢do entre instrumento de trabalho que ajuda a conhecer

e desenvolver competéncias formais e, simultaneamente, instrumento portador de uma

16 Texto nosso
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ideologia que ajuda a interiorizar, a reflectir e a reproduzir uma determinada moralidade
social. Refiro-me, entre outros factos, a obrigatoriedade de insercdo de frases moralistas
(cerca de 113, de autores nacionais e estrangeiros) nos livros adoptados oficialmente
(Decreto de 19 de Marco de 1932) e a decisdo politica de adopcdo do livro Unico para o
ensino priméario elementar. Quando pegamos num livro de leitura desta época, que em
alguns casos passava de irmao para irmao, constatamos que em formato simples o livro
apresenta uma mensagem coerente de exaltacao dos valores institucionalmente impostos —
— o elogio/louvor a Pdtria e aos seus Herdis, a exaltacdo da vida rural (as gentes, as
sociabilidades, as festividades) e o contraste entre campo e cidade, textos que retractam a
natureza /aceitacdo da respectiva condicdo social, a apologia do trabalho e dos valores
catélicos. Frases como «E Deus que nos manda respeitar os superiores e obedecer as
autoridades», «Obedece e saberas mandar», «A tua Patria é a mais linda de todas as Patrias:
merece todos os sacrificios», «Mandar nao é escravizar: é dirigir. Quanto mais facil for a
obediéncia, mais suave é o mando», simples de decorar, apoiadas com textos cuja moral
final as exaltava servem como instrucdes civicas totalizadoras compreendidas por todos

(Lopes, 2001:35).

Outros materiais, embora nao exclusivos do caso portugués, caracterizam o mobi-
liario que integrou e equipou as escolas tipo “Plano dos centenarios”: armarios,
secretarias e também carteiras escolares que, segundo os estudos dos higienistas
do final do século XIX, interferiam nao sé no nivel fisico das criancas mas também
no tipo de ensino ministrado.

No inicio do século XX, para além da degradacao dos edificios escolares existentes,
nao existia uma rede de novos edificios. Esta situacdo originou o empobrecimento
e exiguidade dos equipamentos existentes, coexistindo situagées em que os alunos
traziam as suas proprias cadeiras para a escola. Sobre este assunto Fatima Machado

escreve o seguinte:

Desde sempre, o mobilidrio escolar esteve dependente das construgdes escolares e nas duas
primeiras décadas do século XX a situacdo das instalaces escolares era calamitosa, por
faltar uma rede de novos edificios e se terem deixado degradar os existentes.

A primeira Grande Guerra podera ter sido uma das razdes que levou a depauperacdo
econémica do pais e das populacées em geral, que abandonaram os campos para se fixarem
em nucleos industriais onde as condig¢des de salubridade eram péssimas, sendo as criangas
as maiores vitimas, com uma alta taxa de mortalidade e uma escolaridade praticamente

nula. (Machado, 2001:41).
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Varios tipos de carteiras foram apontadas por varios higienistas — extensiveis,
flexiveis, com varios tamanhos- sobressaindo, no entanto, nas escolas tipo “Plano
dos Centenarios”, as construidas totalmente em pinho nacional e outras que se
caracterizavam por uma estrutura em chapa de aco, tendo em madeira, o assento,
o tampo, as costas e o tabuleiro. J4 na década de 50 , por razbes econémicas
(encarecimento do pinho nacional) e de logistica (dificuldade em fazer o trans-
porte para todas as zonas do pais a partir da regido de Pacos de Ferreira), a
Delegacao para as Obras de Construcao de Escolas Primarias viu-se na contingéncia
de propor superiormente a adjudicacdao de mobiliario escolar a empresas privadas
da regiao de Lisboa, que entretanto se tinham especializado nesse tipo de
equipamento, com estruturas metalicas, sendo a FOC a que mais se destacou. No
entanto, mais tarde, em 1963, o Eng. Macedo Gongalves, que tinha feito um
estagio em Inglaterra em Construgées Escolares para o Ensino Primdrio, apresentou

um estudo muito completo de uma nova linha de mobiliario.

O novo mobiliario escolar que rompia com a linha tradicional de carteira que até ai vinha sendo
utilizada e que gradualmente foi sendo substituido nas escolas portuguesas, veio alterar a
imagem da sala de aula e oferecer inimeras vantagens, antecipando assim uma flexibilidade

estrutural do espaco, que se revelava essencial a uma nova pedagogia (Machado, 2001: 40).

Nao menos importantes que as referéncias anteriores, ha também a considerar
todo um conjunto de artefactos donde emergem os rituais de consenso e
diferenciacdo inerentes a prépria escola: ceriménias, expressdes do vestuario,
bandeiras e emblemas, entre outros, sendo que estes rituais escolares sdo, nos
paises de ideologia totalitaria, o garante da perpetuacdo da ideologia e da

manutencao da ordem social pretendida."’

"7 Segundo Bernstein, os rituais de consenso revivificam aspectos simbélicos e contextos histéricos especificos conducentes &
partilha de valores; por outro lado, recriando o passado e o presente e projectando-o para o futuro, garantem a escola a
continuidade no tempo e no espaco. E ainda através destes rituais que as normas e os valores da escola se relacionam com as
normas e os valores dos grupos sociais dominantes da sociedade extra-escolar. Para 0 mesmo autor, os rituais de
diferenciagdo tém como principal objectivo aprofundar comportamentos de respeito em relacdo as diferentes posicdes de
autoridade (Domingues, 1985).
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oes

Une heure de synthése suppose
des années d “analyse...

Fustel de Coulanges

Este capitulo, sustentado numa base teérica, apresenta o percurso da abordagem e
tratamento das fontes, relativamente a problematica em estudo. Nele se inclui as técnicas
utilizadas para a leitura da cultura material da escola (os objectos recolhidos no &mbito do
projecto Museu da escola - um patriménio comunitdrio, pertencentes as antigas escolas
primarias) assim como a construcdo do modelo teérico, de suporte, para a anélise das
narrativas da memorias, as entrevistas, realizadas aos utilizadores desses materiais,
no seu papel de alunos .

2.1. Tipos de abordagem

Por forma a tornar possivel a prossecucdo dos objectivos anteriormente

enunciados para este trabalho, contribuir para a implantacio de um “Museu da

Escola”, em Evora, através 1) da construcio de um quadro conceptual de
referéncia e suporte para a organizagao de um museu de escola; 2) preservacio do
patriménio escolar através da salvaguarda estruturada da cultura material e da
recolha de narrativas de memoéria; 3) da reprodugao fisica da escola através dos
objectos que lhe foram especificos e da interaccdo com o jogo significativo da
espacialidade;

a op¢ao recai por um trabalho sobre a coleccao (de identificacdo e de classificacao)
e também de recolha de testemunhos orais (analise de contetido das entrevistas),
por forma a contribuir para a construcdo da meméria do Sistema de Ensino/
/Escolar, o Patriménio escolar, através do cruzamento entre a cultura material e as
narrativas da memoria.
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De forma esquematica, o trabalho sobre os objectos é realizado nas seguintes
dimensoes:

ESQUEMA 2 < TRABALHO SOBRE O PATRIMONIO ESCOLAR

| CLASSIFICAGCAO E INVENTARIACAO

| Organizagao de - Organizacao de uma ficha IMENSAO MUSEOLOGICA
quadro conceptual de recolha patrimonial organizacao de materiais de suporte
de classificacao de - Produgdo de uma matriz s A para o estudo da meméria e a orga-
objectos escolares de classificagdo § nizacdo de museus de escola
# Reorganizacao/adaptacao |
de ficha de inventério ' DIMENSAO SOCIOLOGICA
analise de documentos de vida numa
§RE§{}&% A DA MEMORIA perspectiva dindmica entre memoria
Recolha de i Grelha de interpretacao individgal e memoia soci
documentos devida  * Sistematizacdo da _
~ informacao para > IMENSA_‘Q EDH;A%W‘& .
incorporacio em campos producdo de histérias de objectos
especificos. pertencentes ao patriménio material
da escola

Este trabalho assume as caracteristicas de uma investigacao qualitativa, dado que
é essencialmente descritivo, sendo que os dados recolhidos sdao em forma de
palavras e ndo numéricos e os resultados obtidos contém citacoes, ilustracoes
e todo o detalhe tem significado - os gostos, as palavras fazem parte integrante
de uma ambiéncia que s6 a descricdo ousa esclarecer e evidenciar. “Os pesqui-
sadores percebem rapidamente que muitas informagoes sobre a vida dos povos
nao podem ser quantificadas e precisam ser interpretadas de forma muito mais
ampla que circunscrita ao simples dado objectivo” (Trivifios, 1990:20).

A utilizacdo da histéria oral implica a adopgdao de métodos qualitativos de
pesquisa, uma vez que é uma forma de recuperacdo do passado conforme
concebido pelos que o viveram; a op¢ao pela recolha de “meméria oral nos abre
um leque de possibilidades por apresentar modalidades tais como histéria oral
tematica, histérias de vida, depoimentos teméticos, autobiografias, biografias que
serao utilizados neste projecto de acordo com a sua adequacao a ele. E, de acordo
com Lang (1996), vale a pena lembrar que a Histéria Oral, em qualquer forma
assumida, baseia-se na memoéria e a memoéria é sempre uma reconstrucao,
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evocando um passado visto pela perspectiva do presente e marcado pelo social,
numa combinacao da presenca da memoéria individual e meméria colectiva”
(Fonseca, 2000:158).

A abordagem qualitativa também se torna a mais adequada para a compreensao
do mundo humano - no que respeita as atitudes, as representacbes e as
motivagoes.

“O que é preciso é compreender o significado dos simbolos sociais (...) estudar o
social é compreendé-lo (o que nao se torna possivel sem o reviver); o objecto social
nao é uma realidade exterior, € uma construcao subjectivamente vivida” (Lessard-
Hébert, 1990:48).

O mesmo autor adianta ainda agora citando Erikson “a investigacao interpretativa
(...) partilha um interesse fulcral pelo significado conferido pelos actores as suas
accoes, nas quais se empenharam. Este significado é um processo de interpretacao
que desempenha um papel chave na vida social” (Lessard-Hebert, 1990:32).

Neste trabalho, onde a Museologia, a Sociologia e a Educacao se complementam e
se completam para a prossecucdao do objectivo do estudo, revalida-se a analise
qualitativa pois, “resgatou-se a importancia das experiéncias individuais, ou seja,
deslocou-se o interesse das estruturas para as redes, dos sistemas de posi¢des para
as situagoes vividas, das normas colectivas para as situagdes singulares. Assim
ganhou novo impulso a Histéria Cultural, renasceu o estudo do politico e agregou-
-se o estudo do contemporaneo” (Fonseca, 2000:154).

E é no ambito de tamanhas transformacodes que este projecto se mostra oportuno.
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2.2. Técnicas de investigacao
2.2.1. Pesquisa bibliografica e documental

Para viabilizar a primeira fase deste trabalho, classificacao e inventariacao dos
objectos incorporados no acervo do museu, houve necessidade de reunir uma série
de documentos escritos de caracter teédrico e cientifico, considerados pertinentes,
sobre a problematica - o recurso a pesquisa bibliografica e documental tornou-se

imprescindivel. Isto porque: para a organizacdo de uma ficha de levantamento
patrimonial, para a producao de uma matriz de classificacdo da cultura material
e para a organizacdo ou adaptacao de uma ficha de inventario, ser conveniente
todo um trabalho sobre documentos escritos de caracter teérico e cientificos,
considerados pertinentes de entre a problematica.

Sobre este assunto Antoénio Gil refere que “a pesquisa bibliografica é desenvolvida
a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. (...) A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no facto de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar directamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados muito
dispersos pelo espaco” (Gil, 1991:72).

A pertinéncia da pesquisa bibliografica incide no facto do trabalho de investigacao
se inscrever num continuum e sofrer influéncias de outros trabalhos precedentes.
E, portanto, normal que um investigador tome conhecimento de trabalhos
anteriores que versam sobre objectos comparaveis e que explicite o que aproxima
ou distingue o seu préprio trabalho destas correntes de pensamento (Quivy, 1992).
Por este motivo a inevitabilidade do conhecimento de trabalhos onde a proble-
matica dos museus e/ou museus de escola esteja tratada, seleccionando crite-
riosamente a qualidade e quantidade dos documentos, em consonancia com
o tempo e o material disponivel e o objectivo da investigagao.

Na impossibilidade de “ler tudo sobre o assunto” a escolha recai sobre obras, sem
grandes dimensdes, mas que incluam elementos de reflexao, interpretacao, analise
e sintese, onde a tematica dos museus se apresenta de forma ja tratada, mas com
o convite a novas reflexdes criticas e enquadrada em temas diversificados. Este
cuidado deve incluir a atengao de textos mais tedricos que, nao se debr@r&iﬁ;




modelos de andlise susceptiveis de encaminhar para hipoteses de estudo
particularmente interessantes (Quivy, 1992).

Por outro lado, no concernente ao estudo dos objectos escolares, a pesquisa
documental torna-se imprescindivel para completar ou triangular informacgoes,
numa perspectiva de ratificar ou validar informacgdes obtidas pelo recurso a outras
técnicas, pelo facto de ser uma fonte estavel e nao reactiva.

Pelo exposto, o procedimento adoptado para o conhecimento do material pro-
duzido sobre museus/museus escolares incide preferencialmente na consulta de
livros especializados, artigos cientificos e participacdo em coléquios e seminarios.
Neste contexto, revelou-se fundamental o contacto com o Instituto Portugués
dos Museus (IPM), com o Movimento Internacional para uma Nova Museologia
(MINOM) e com o Instituto Histérico da Educagdo, entre outros, e a consulta das
suas publica¢oes, consertando a informacao nacional recolhida com outra produ-
zida no estrangeiro ou de autores estrangeiros.
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2.2.2. Documentos de Vida

Os objectos expostos no ambito do projecto Museu da Escola embora
“carregados” de uma maior visibilidade organizacional — a escola — estabeleceram
inter-relagdes precisas e Gnicas com cada um dos seus utilizadores e “guardam”,
por isso, historias e memorias individuais.

A recolha destas histérias e memorias pessoais subtrai a banalidade a vida
quotidiana, elevando-a a uma dimensao sociolégica, apresentando um caracter
significante para aqueles que vivenciaram determinados acontecimentos, de forma
Gnica, com cargas emocionais subjacentes. Assim, embora a orientacao
preferencial seja na esfera social, o enfoque é no individuo, enquanto figura
privilegiada, porta voz das representacoes do grupo social onde esteve integrado.

Estes documentos recolhidos enquadram-se nos chamados “documentos de vida”.
“Existe uma grande diversidade de testemunhos que podemos, e devemos,
apelidar de documentos de vida. Entre eles destacamos: a fotografia, o filme (...)
os escritos literarios, o diario, etc. Todos eles se inserem num umbrella concept
que da pela designacao de método biografico” (Ramos, 2001:55).

O mesmo autor acrescenta ainda, agora referindo Jean Peneff:
La premiére fonction de la méthode biographique est indiscutable pour les chercheurs. Elle
est moyen rapide de parvenir la connaissance des caractéristiques sociales d”un individu,
que ce soit son itinéraire familial et scolaire ou sa trajectoire socioprofessionnelle, étudiés
par rapport a sa situation présent... Le deuxiéme mode d’utilisation est moins réfléchi.
La méthode biographique est un instrument de documentation historique... (Ramos, 2001:56).

Das citacbes anteriores emergem duas valéncias da recolha de documentos de
vida:

- a primeira, de valorizacdo epistemolégica da memoria, como fonte de
conhecimento reflectindo uma mudanca de padrao em que a meméria deixa de
estar relegada ao plano do pessoal e do privado, para se transformar em memoéria
textualizada e por isso socializada.

A pertinéncia da recolha da histéria oral é tornar a meméria palavra, para poder
ser registada e socializada, porque partilhada. Desta recolha directa e pessoalizada
resulta, nao s6, a recuperacao da experiéncia individual (com os detalhes da
quotidianeidade) mas a interaccdo com o Outro, no jogo do colectivo, do rela-
cionamento e construcdo comunitaria, donde emerge o papel social desem-
penhado pelos individuos, o valor e significacao atribuida e, também, o conjunto
de direitos, vinculagoes e sistema de valores... — a organizagao social.
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O quotidiano escolar, revelado pelos excertos das narrativas da meméria, permite
desenhar uma “arquitectura social” através dos sistemas de valores, normas,
sentimentos e relagbes sociais vigentes (mas) vivenciadas pelos individuos,
enquanto parte da sua experiéncia, permitindo a compreensao da realidade
escolar, nao s6 na dimensao institucional mas também social, cultural e simbdlica.
(Janeirinho, 2001).

Nesta dimensao, importa ndo s6 o que corresponde a acontecimentos passados de
existéncia objectiva, mas o que existe como “lembranc¢a”, com a marca do con-
texto em que é gerada. Este conhecimento, embora real, é também parcial pois
encontra-se limitado a uma perspectiva e a um angulo de visdo, sendo que
“a prépria interpretacao desse passado sofre variacbes a medida que as expe-
riéncias vao sendo revisitadas — como que, ao reconstruir a histéria, revivendo-
-a na memoria a luz do tempo presente, cada fato pode ser reinterpretado — valeria
dizer que o homem faz a histéria e esta o refaz, o renova, o recoloca perpetuamente

num universo sempre e cada vez mais reinterpretado” (Fonseca, 2000:155).

- a segunda, a importancia que esses documentos tém para a construcido da
Histéria, visto esta ser o resultado da preocupacdo do homem em reconstituir
o passado, relatando acontecimentos seleccionados e considerados de relevancia
numa dada cronologia. Os critérios de relevancia e de seleccao dos relatos da
Historia Oficial nao sao ingénuos, ou seja, “as “historias” da Historia foram
preferencialmente consideradas a partir dos interesses daqueles que dispdem do
poder, privilegiando o estudo dos grandes homens, fatos, datas, principais feitos e
episédios ocorridos, que ndo explicam por si s6 o processo histérico concreto.

O que queremos enfatizar é que a Histéria Oral possibilita desvelar a retaguarda
dessas referidas seleccoes e o relato dos fatos oficialmente eleitos, fazendo
emergir o subjacente, o subjectivo, o oculto, o obscuro que também “fizeram”
historia, portanto, sdo legitimos e por isso merecem vir & tona, dando maior
concretude a Historia, levando em conta os “dados dos bastidores”. Portanto, a
Histéria Oral surge como um procedimento de investigacio que extrapola o
convencional na Histéria da Educacao, possibilitando a compreensao do fenémeno
educativo como algo que se desenvolve no seio de outros fenémenos, sejam os
politicos, os econémicos e os sociais, numa trama que envolve a vida plena de
todos os actores da sociedade (Fonseca, 2000).
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Ao resgatar a memoria, a Histéria Oral rompe siléncios resultantes do quotidiano,
do fazer oculto, confessando episédios, experiéncias e concep¢des que narram um
mundo de conflitos, onde as relagdes sociais ndo sao lineares e que nao se
encontram nos documentos escritos e nas versoes oficiais da historia.

Este projecto se justifica porque a Histéria Oral é legitima como fonte, pois a Histéria Escrita ja
foi Histéria Oral em sua origem. A Histéria Oral difere de outras vias por ser uma maneira mais
pessoal, particular de registrar experiéncias — feitas pelos entrevistados, protagonistas da
histéria, que oferecem explicagdes e iluminam aspectos pouco percebidos pela historiografia,
possibilitando confirmagbes, novas anélises e inusitadas revelagcdes (Fonseca, 2000:152).

O registo da memoria inaugura assim a legitimidade do uso do “documento de
vida” oral, porquanto evita o esquecimento e permite a textualizacao' de momen-
tos unicos, de versdes plurais, passiveis de serem articuladas, partilhadas e vali-
dadas socialmente. Por isso, a denominagao atribuida, neste trabalho, ao registo
desses documentos de vida orais, provenientes da memoria e elaborados de forma
narrativa — narrativas da memoria.

Através da linguagem, a memoéria é socializada e unificada, aproximando os sujeitos e limitando
suas lembrangas sobre os acontecimentos vividos no mesmo espaco histérico e cultural. Neste
sentido, as constru¢des elaboradas em nossa meméria dependem nio apenas das nossas
experiéncias individuais(...) (Kenski, 1995:146).

As referéncias anteriores avivam a pertinéncia da validacao da informacao
recolhida nestes “documentos de vida” orais que, nao explicando tudo, constituem
uma visao segmentada da realidade. Dai a necessidade da utilizacdo de outras
técnicas e meios para legitimacdao da informacgao: fotografias, diarios, livros.
Em investigacao qualitativa, a triangulacdo da informacdo é o processo mais
adequado para a verificagao (Ramos, 2001).

Antes de terminar, convém clarificar quais os critérios que levaram a incluir este
ponto no capitulo da metodologia, muito embora exista uma discussao episte-
moldgica sobre se os “documentos de vida” sao um método ou um produto.

'8 Frentress e Wickham chamam a este processo “modelo textual da memoéria. (Frentress, 1992)
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Sobre o assunto, Nelma Fonseca refere o seguinte:

Um esforco de definicao da Histéria Oral nos leva a esbarrar em categorias de diversas
disciplinas das ciéncias humanas como biografia, autobiografia, tradicdo oral, memodria,
linguagem falada, métodos qualitativos etc., levando-nos a encarar a Histéria Oral ora
como método de investigacdo cientifica, ora como fonte de pesquisa, ora ainda como
técnica de producdo e tratamento de depoimentos gravados, possibilitando que essa sua
face ecléctica nos leve a reflexdes epistemoldgicas. Acredita-se que a principal razao para
isto seja o facto de a Histéria Oral ndo ser ou nao pertencer a um dominio estrito do
conhecimento. Ela transita com a mesma propriedade no terreno da histéria, da
antropologia, das ciéncias sociais, mas nem tampouco é disciplina especifica das ciéncias
humanas, nao se encerrando num estudo rigido. Sua especificidade reside no préprio fato
de se prestar a diversas abordagens, movendo-se num terreno pluridisciplinar.

Enfim, o que vem a ser este método-fonte-técnica tdo impreciso, quanto versatil? Diriamos
que Histéria Oral é um método de pesquisa (histérica, antropolégica, sociol6gica etc.) que
privilegia a realizacdo de entrevistas com pessoas que participaram, ou testemunharam
acontecimentos, conjunturas, visées de mundo, ruptura ou adopc¢ao de novos paradigmas,
como forma de aproximagdo com o objecto de estudo em questdo. Em decorréncia, o
método de Histéria Oral produz fontes de consulta (as entrevistas) para outros estudos,
podendo ser reunidas em um acervo aberto a pesquisadores. Enfim, a Histéria Oral nos
permite estudar acontecimentos histéricos, fases, periodos da vida, institui¢des, grupos
sociais, categorias profissionais a luz de depoimentos dos que os conduziram, vivenciaram,
participaram ou os testemunharam — ndo mais o passado “tal como efectivamente ocorreu”
e sim a versao do entrevistado numa perspectiva contemplada por uma nova concepcao de
Histéria” (Fonseca, 2000:153).

As reflexdes anteriores, embora esclarecendo alguns dos aspectos da “discussao”,
deixam em aberto a opcao conceptual e metodolégica da sua utilizacao.

De forma mais directa e esclarecedora, Francisco Ramos refere o seguinte:
A tese que defendo (...) é a seguinte: Em sentido restrito, a histéria de vida ndao é um
método, nem uma técnica; a histéria de vida é um produto e um meio de producéo (...)
Trata-se de um produto resultante de uma determinada metodologia que se baseia
essencialmente, na utilizacdo da entrevista repetida. Alguma ligeireza metodolégica ou
razdes abreviadas de conveniéncia leva a outorgar-lhe a designacdo de método (Ramos,
2001:68).

Em sintese, a integracao da tematica “documentos de vida” no capitulo da
metodologia surge como forma de esclarecer esta estratégia de investigagao, este
complexo processo de actividades produtoras de conhecimento, em que a técnica,
por exceléncia, para a sua obtencao é a entrevista (Ramos,2001).
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2.2.3. Recolha de Documentos de Vida - a entrevista

Como instrumento na colheita de dados utilizou-se, preferencialmente, a
entrevista semi-estruturada que é uma forma de didlogo, um contexto interpessoal
e determinado, visando um objectivo especifico. Este tipo de entrevista é de um
nivel intermédio, pois permite flexibilidade e proporciona ao entrevistado a sua
propria estrutura de pensamento, exprimindo-se este de forma mais livre. O
entrevistador conhece todos os temas sobre os quais tem de obter reaccoes por
parte do inquirido, mas a ordem e a forma como os ira introduzir sao deixadas ao
critério deste ultimo, sendo apenas fixada uma orientacao para o inicio da
entrevista. Por outro lado, havendo um objecto de estudo, este tipo de entrevista
permite ao entrevistador zelar, com pertinéncia, pelo aprofundamento de situa-
¢Oes, esclarecendo sobre o objectivo e significado das questoes colocadas. Um dos
objectivos da entrevista é, sem duavida, conhecer as praticas do real, sem descurar
a apreensdo das representacoes do quadro de referéncia do pensamento do
entrevistado.
Sobre este assunto Anténio Gil refere:

A intensa utilizacdo da entrevista na pesquisa social deve-se a uma série de razdes, entre as

quais cabe considerar:

a) a entrevista possibilita a obtencao de dados referentes aos mais diversos aspectos da
vida social,

b) a entrevista é uma técnica muito eficiente para a obtencdo de dados de profundidade
acerca do comportamento humano;

c¢) os dados obtidos sao susceptiveis de classificacdo e quantificacao.
(Gil, 1991:114).

No caso concreto da memoéria da escola, condensada no seu patriménio material,
importa conhecer as praticas e as fungdes, mas também a forma subjectiva como
os autores/actores as valorizam e organizam (dependendo estas de uma atitude
inconsciente), numa simbiose entre a subjectividade e a objectividade dos sujeitos.

O recurso a este tipo de entrevista, como técnica de investigacao, permite registar
a forma como os actores sociais viveram a quotidianeidade, com os valores, as
ideologias, as técnicas e as instituicdes da sociedade global. E ter como objecto de
estudo essa mesma sociedade global mas captar os detalhes da existéncia e dos
acontecimentos vivenciados pelos actores sociais nao se tratando da valorizacao
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da histéria de vida isolada, mas dos papéis sociais desempenhados pelos
individuos e do valor e significacao que estes mesmos lhes atribuem.

No que concerne a esta técnica, Selitiz refere que é “bastante adequada para a
obtencdao de informacdes acerca do que as pessoas sabem, créem, esperam,
sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram, bem como acerca das

suas explicagcoes ou razoes a respeito de coisas precedentes “ (Gil, 1991:113).

Poder-se-a questionar se estes documentos encerram credibilidade histérica ou
cientifica, pois poderao ser ricos de uma enfabulacao prépria do que é a
recordacdo dos actos vividos, do que o sujeito ambicionaria que, na verdade,
tivesse sido a sua vida ou grupo de pertenca, reflectindo a realidade de uma forma
ajustada, a imagem da sua reinterpretacao.

Daniel Bertaux emite a seguinte opiniao sobre o assunto:
O narrador é tentado, muitas vezes sem disso ter consciéncia, a rearranjar a sua propria
existéncia; quando reconstitui o filme da sua prépria vida, corre o risco de lhe reordenar as
sequéncias: Vai proceder a uma reconstituicdo parcialmente falsa e artificial da realidade
"apagando” as passagens incbmodas, privilegiando os factores de coeréncia, a “unidade da
vida” em detrimento da ocorréncia da diversidade, das eventuais contradi¢bes (Poirier
1995:25).

Neste trabalho, nao se desvalorizara a perspectiva pessoal, mas o exposto sera um
factor a ter presente para nao se fazerem generalizagbes. “(...) o subjectivo é um
facto sociologicamente objectivo; a enfabulacao e a mentira sao parte do real — a
interpretacdo do sujeito é, em si mesma, um elemento interessante, que é
indispensavel conhecer” (Poirier 1995:22).

Outro dos aspectos tidos como negativos nas histoérias de vida deriva da presenca
do investigador e do constrangimento que este pode provocar no narrador:
A importancia do narratario varia mas, em qualquer situacao, ele colabora
directamente na producdo da narrativa - narrador e narratario sao parceiros de
uma relagao dialéctica. (Poirier, 1995). O primeiro é o parceiro do segundo, que
num acto de cumplicidade dual, respeitando as “verdades do sujeito” e a sua
liberdade de expressdao, pretende fazer fluir a memoéria onde se encontra em
simultaneo a recordacdo das situagdes vividas e o sonho (na recordacao das
situagdes ausentes, por nao terem sido vividas de forma operativa).

Neste tipo de entrevista, o investigador e o investigado tém pontos de confluéncia
— um tema bem especifico — nao podendo o primeiro abster-se das multiplas e
reciprocas influéncias: durante todo o percurso, cada entrevistador tem a sua
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prépria “grelha de visao”, a sua hierarquia de valores num quadro “omni-
presente”, do qual ndo se pode alhear mas, antes, ter a lucidez da sua assuncéo,
que implicara uma postura interpretativa aquando da analise dos resultados.

Este conhecimento nao é mais que um construto produzido por um conjunto de
circunstancias temporais e espaciais em que o sujeito intervém na elaboracao do
conhecimento, nao sendo possivel que outros sujeitos, noutros momentos
histéricos, ou noutros locais, possam obter resultados semelhantes dos alcancados
no presente.

Sendo o entrevistador um sujeito e o conhecimento recolhido através de uma
relacdo, existe uma interrelacdo e uma influéncia muatua; esta condicionara a
subjectividade, sendo a narrativa alcancada uma construcdo conjunta, uma
perspectiva construida de forma dialégica, uma relatividade, uma acepcao parcial,
sem cunho absoluto que ndao impede que essa realidade tenha um valor de
verdade. O entrevistador “é aquele que altera pela sua simples presenca o objecto
do seu estudo, objecto de estudo que simultaneamente o altera a ele; nao existe
tao pouco observador nem observado como seres auténomos mas apenas a
interaccao dos mesmos num determinado tempo e determinado espago”
(Resende, 2002:6).

O mesmo autor acrescenta ainda: “A problematica epistemoldgica subjacente a
recuperacao do passado contido em meméria giram em torno da subjectividade.
Intersubjectivo é tudo o que ocorre entre duas ou mais subjectividades.
O observador esta sempre implicado no que observa” (Resende, 2002:4).

O que importa é um principio de coeréncia relativamente a construcdo do
conhecimento que resulta da construcdo sem contradi¢des internas dentro de um
mesmo quadro tedrico. Um outro quadro de referéncia, outro narrador, outro
narratario, outro tempo e outro contexto sécio-cultural produzirdo resultados
diferentes, residindo a “verdade” do conhecimento para aquela situacdo, nao se
devendo (ou podendo) generalizar para contextos diferentes (Resende, 2002).

As circunstancias descritas anteriormente nao sao inibitérias da utilizacdo dos
documentos de vida (orais) como forma de conhecimento mais aprofundado sobre
os objectos, pois o que se pretende neste estudo é a sua utilizacio como
estratégia de ilustracdo e como forma de complementaridade, em conjunto com
outras técnicas.

.
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Conforme refere Znaniecki, o documento pessoal representa o tipo de dados mais
perfeito sobre que podem alguma vez esperar trabalhar os sociélogos. Se recorrem
a outras fontes, nao é por maior preocupacgao de rigor cientifico, mas sim tendo
em conta uma dificuldade pratica: com efeito é dificil colectar uma massa
suficiente de documentos que permita o estudo exaustivo dos fendmenos sociais
(Ramos, 2001).

Para a realizacdo das entrevistas foi elaborado um guidao (em anexo) como auxiliar
de memoria e de orientagdo para o entrevistador, na recolha dos dados e também
no processo posterior de analise, para que nenhum aspecto de interesse funda-
mental seja negligenciado.

Antecipadamente, foi efectuado um contacto com os individuos a entrevistar,
tendo-lhes sido apresentado os objectivos do estudo e solicitado colaboragao
e autorizacao para a gravacao (garantindo a confidencialidade, caso assim
o desejassem).

A gravacao das entrevistas decorreu de Fevereiro a Julho de 2002.
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2.3. Procedimento na recolha de dados

A recolha de dados resulta de uma relagcao dialéctica entre dados tangiveis (os
objectos) e intangiveis (as memorias).

Numa primeira fase, o eixo promotor incidiu na recolha de artefactos para o
projecto Museu da Escola e organizacdo de uma primeira exposicdo. A sua
concretizacao exigiu a recolha e a incorporagao dos documentos materiais, com os
procedimentos considerados convenientes e adequados™ a sua entrada no
“universo museolégico” e inerente mudanca de estatuto (de uso para simbdlico;
de individual para colectivo).

Por exigéncias de operacionalizacao desta primeira fase procedeu-se ao estudo de
documentos técnicos que permitissem a construcao de materiais de suporte para a

organizacgao de:

= fichas padronizadas de levantamento e de recolha de dados;
= matriz conceptual de classificacdo dos materiais;

= fichas de inventario;

= base de dados informatizada.

A implicacao da populacdo local na doacdo e/ou empréstimo dos objectos, para a
organizacao da exposicdo, originou sinergias cujo resultado constituiu fragmentos
de histérias e memoérias para cada um dos objectos.

Esta circunstancia revelou a possibilidade de desocultar, de forma mais siste-
matica, uma realidade escolar, mais préoxima dos individuos em que, para cada
objecto presente, correspondia um conjunto de vivéncias e experiéncias funcionais,
pedagogicas mas também afectivas, por parte de alguns dos seus utilizadores,
contribuindo assim, para um maior e melhor conhecimento do patriménio escolar
e para a possibilidade de construcao/organizacao de “pequenas histérias” sobre
cada um dos objectos.

'9 Estes procedimentos encontram-se descritos no ponto 3.1.1.
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ESQUEMA 3 < TRABALHO SOBRE A CULTURA MATERIAL DA ESCO

CULTURA MATERIAL DA ESCOLA

4 4 4 7

quadro mapa régua (...)

Construgao de histérias individuais de cada objecto feita através do cruzamento de documentos
cientificos e oficiais e das versdes rememoradas dos seus utilizadores com base em contextos,
_ actividades/rotinas e sentimentos.

Para a recolha dos dados procedeu-se a realizacdo de entrevistas® a partir de um
guido,”' previamente elaborado e construido a partir de duas areas distintas:

a) uma primeira, originada por uma pergunta aberta - gostava que me falasse
da sua escola - por forma a obter a narrativa pessoal da escola, sem
descurar aspectos como preferéncias, inibicdes, imagens (cognitivas ou
perceptivas), praticas e sentimentos.

b) uma segunda, mais dirigida - se tivesse de escolher/eleger/identificar-se com
um objecto da escola qual seria? Porqué- por forma a identificar um objecto
significativo associado a vida escolar, as razées da sua escolha, a relacdo
com o objecto, a descricao das suas caracteristicas fisicas, funcionais
e mem©rias associadas.

Para além das referéncias anteriores, existem outros aspectos circunstanciais,

que contribuem para que a recolha de dados decorra da melhor forma:

- o local, o tempo e o ambiente devem ser agradaveis ao entrevistado, longe
das suas “obrigagcdes” e onde se sinta com disponibilidade para a realizagao
das entrevistas;

- a necessidade de estabelecer uma relacdo de empatia entre entrevis-
tador/entrevistado, em que o tema, gratificante/pertinente para o entre-
vistador também o devera ser para o entrevistado. A auto-estima e con-
fianca reciproca sao importantes, pois podem acarretar factores de inibicao
para a expressao de determinadas questoes. Neste contexto, salienta-se a
importancia do conhecimento do “quadro de referéncia do individuo” sobre

20 Neste trabalho foram apenas considerados como utilizadores os sujeitos no seu papel de alunos. Seria no entanto
importante a recolha de depoimentos de outros utilizadores como por exemplo, os professores.
21 0 guido encontra-se em anexo
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os acontecimentos relatados e também a conotacao atribuida a deter-
minadas palavras. Tanto a linguagem como o estilo utilizado sao
fundamentais, pois a mensagem devera ter a clareza e a acessibilidade
necessarias para ser descodificada e compreendida por ambos.

A atitude do entrevistador no inicio da entrevista deve ser a de um ouvinte atento que
procura constantemente compreender o que é dito pelo inquirido, numa atitude de
nao critica e de nao avaliagdo(...) A linguagem utilizada deve ser acessivel para
o entrevistado e constituir um suporte com sentido para ele. O tema deve constituir
um estimulo, ser evocador de alguma coisa, apelar a uma resposta. Os papéis do
entrevistador e entrevistado devem estar claramente definidos pelo entrevistador.
O entrevistado deve ser motivado a responder. A informacao recolhida deve ser o mais
alargada possivel (Chiglione, 1993:88).
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2.4. Procedimento na andlise dos dados

Muito embora o trabalho sobre a analise dos objectos implique procedimentos
técnicos muito especificos é, no entanto, de registar a similitude entre os
procedimentos na recolha das mensagens condensadas nos documentos materiais

e nos documentos escritos.

Todos os artefactos recolhidos no ambito da pesquisa e que constituem o acervo
do nucleo museoldgico, constitui o corpus da analise. Esta realiza-se nos seguintes
dominios:

1. Analise tematica, feita a partir da construcdo de um sistema de classificacao
que tem como objectivo reduzir a complexidade do espdlio, atribuindo-lhe
um sentido através da identificacao de elementos constitutivos dos materiais
e da sua ordenacao em categorias;

2. Analise formal que incide sobre as caracteristicas dos objectos e fornece
informacao sobre o seu estado de conservagdo, materiais constitutivos e
técnicas de fabrico, entre outras;

3. Analise funcional que procura determinar, entre outras, a fungao para que o
objecto foi construido, assim como as formas de utilizacao.

Como ja se referiu anteriormente, o enfoque principal deste trabalho é cruzar
memorias e objectos com vista a estes serem apreendidos de forma mais plena
e na sua dimensao humana, donde a realizacdo de entrevistas a alguns dos seus
utilizadores.

Uma vez realizadas as entrevistas, procede-se ao tratamento dos dados, da
informacao, através da andlise de conteddo. Este possibilita tratar de forma
metddica o conteudo das entrevistas e também a compreensdao de fenémenos
como as atitudes, opinides e conceitos, pelo aprofundamento das suas
significacoes.

A analise de conteudo, técnica de tratamento de informacdo, consiste na
“desmontagem de um discurso” e na producdo de um novo discurso através de
um processo de localizacao — atribuicdo de tracos de significacdo, resultado de
uma relacdo dinamica entre as condi¢des de producao do discurso a analisar e as
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condicdes de producao da analise; ela podera mostrar, por exemplo, a importancia
relativa atribuida pelos sujeitos a temas (Vala,1986).

Pelo tipo de conversa proferida pelo entrevistado é possivel apreender, através dos
contetdos, diferentes niveis de profundidade. Ou seja, a analise de conteudo
“procura conhecer aquilo que estd por detras das palavras sobre as quais se
debruca (...) a analise de contetdo é uma busca de outras realidades através das
mensagens” (Bardin, 1977:44).

Havera a descricdo do conteido considerado como “manifesto” que, de forma
consciente, é aquele que o entrevistado conhece e verbaliza. Mas nao se podera
apenas deixar o trabalho pela mera descricdo, quando os contextos em que as
situacoes descritas ocorreram deixam transparecer especificas “condi¢des de
producdao”. O sentido latente, que se torna inconsciente, faz parte das
representacdes que permanecem presentes na vida, mas nao sao expressas.

O exposto anteriormente confirma-se na tipologia de anélise referida por Quivy,

quando refere sobre o tipo de possibilidades de anélise, sobre o contetdo?:

1. Analises tematicas sao as que tentam principalmente revelar as representacoes
sociais ou os juizos dos locutores a partir de um exame de certos elementos
constitutivos do discurso. Entre estes métodos podemos nomeadamente
distinguir a analise categorial que consiste em calcular e comparar as
frequéncias de certas caracteristicas previamente agrupadas em categorias
significativas. Baseia-se na hip6tese segundo a qual uma categoria é tanto mais
frequentemente citada, quanto mais importante for para o locutor.

2. As andlises formais sao as que incidem principalmente sobre as formas e
encadeamento do discurso. A analise de expressdo incide sobre a forma de
comunicacao, cujas caracteristicas (vocabulario, tamanho da frase, ordem das
palavras, hesitacoes...) facultam uma informacao sobre o estado de espirito do
locutor, as suas tendéncias ideoldgicas. A analise de enunciacao incide sobre o
discurso concebido como um processo cuja dindmica prépria é, em si mesma,
reveladora (Quivy, 1992).

?2 para além da tipologia de analise explicitada, existe ainda um outro tipo de analise - analise estrutural - que incide sobre a
maneira como os elementos da mensagem estio dispostos.
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Trabalho de sistematizacao do texto

Para obter um “novo” tipo de compreensao do conteido das entrevistas é
necessario um trabalho de sistematizacdo do texto e uma analise feita a partir de
conceitos, tendo estes por base uma légica anteriormente pré-estabelecida: trata-
se de construir um modelo onde, apés a desmontagem do discurso, seja possivel
localizar tracos de significacdao, analise de expressao e representacao e frequéncia
de certas caracteristicas.

Para a analise de conteddo constard todo o material recolhido e produzido —
— corpus — durante a pesquisa e também toda uma série de outros documentos
que se considerem essenciais, depois de feita a sua seleccao.

Com a finalidade de reduzir a complexidade, identificar e atribuir um sentido
“l6gico”, de forma a ser possivel a apreensao e explicacdo das entrevistas, torna-se
necessario proceder a categorizagao. Esta sera feita com recurso a metodologia de
codificacao, que consiste na transformacao do discurso em categorias de analise.
Codificar assenta numa operacao sobre o sentido, realizada pelo codificador que
nao é neutral, pois o facto de codificar as palavras, por exemplo, relativamente a
frequéncia, ndo equivale a uma mera operacdo numérica. As palavras, ao
elevarem-se a um nivel de importancia, conotando-as de um sentido especifico,
relativamente ao emissor, tem implicito o risco do empirismo e da nao
estandardizacao (Chiglione, 1993).

Considera-se a totalidade das entrevistas como a unidade de contexto. Apos
a leitura do corpus, agruparam-se as unidades de registo consoante o seu
significado. Com base na grelha de analise, onde estdo expressos os temas,
e através do processo de categorizacdo e sub-categorizacao, transforma-se a infor-
macao obtida de acordo com o sistema de segmentacdo e de identificacdo de
unidades de registo. A apresentacdo e analise dos dados é feita de acordo com
cada tema (dominio tematico), categoria e sub-categoria, tendo sido levadas em
conta as frequéncias obtidas em cada uma das categorias ou sub-categorias.
Define-se categoria como sendo um certo niamero de sinais da linguagem ou
também um termo-chave que indica a significacdo central do conceito que se quer
aprender. Categorizar é, no fundo, uma operacao de atribuicao de sentido.

Uma vez determinadas as categorias, deve-se procurar que todas as andlises de
registo - “segmentos” — se enquadrem numa e s6 numa dessas categorias — analise
de exclusividade.
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A analise de contetdo requer trés tipos de unidades que, sequndo Vala, séo:

B unidades de registo ® segmento de determinado conteiudo que se caracteriza
colocando-o numa dada categoria; sdao tracos de significacdo resultantes da
relacdo dinamica entre discurso e contexto em que o essencial é a unidade de
significagao - uma afirmacao, uma frase que podera ser considerada como ntcleo
de sentido da comunicagao “(...) uma afirmagao acerca de um assunto. Quer dizer,

uma frase, ou uma frase composta...” (Bardin, 1977:103).

B unidades

contexto ® é um segmento mais largo de conteddo que
caracteriza uma unidade de registo. Podera ser eventualmente a totalidade da
entrevista, embora desta forma existam dificuldades de validacao.

® unidades v é a unidade em funcao da qual se procede
a quantificacao. Esta pode ou nao ter subjacente as unidades de registo — “con-
tagem de frequéncia de uma categoria, intensidade de uma atitude em relacido
a determinado objecto ou acontecimento. Deve-se, neste caso, mencionar qual
o sistema de enumeracdo para proporcionar uma equivaléncia entre as medidas
(...). Conseguir percepcionar sobre a frequéncia numa dada categoria é, na ver-
dade, ponto relevante ou estratégia para ocultacio de outros aspectos”

(Vala, 1986:115).

A andlise das ocorréncias permite percepcionar o interesse por determinado
objecto ou contetdo, em que quanto maior for o interesse maior serd a
frequéncia, assim como revelar a atencdo que o sujeito do discurso confere aos
diferentes contetdos.

Finalizado este capitulo segue-se a apresentacao e andlise dos dados.
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Dimensoes tematicas
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Nasci no Vale Escuro
Brinquei entre latas
Pulei o alao

Andei a pedrada
Escorreguei do muro
Cai no jara

Ganhei ao piao.

A jogar a bola

Perdi a sacola

Mais o que trazia

A fugir a guarda
Que nos perseguia
Mas que bem sabia
Faltarmos a escola!

(..)

Manuel da Fonseca

Fig..4 Criancgas a brincar
na hora do recreio
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O museu recria um universo novo
em que o primado da estética se sobrepde a funcao.

Isabel Moreira

Compreender a forma como os documentos de vida contribuem para a construcao
de um museu de escola, passa pela apropriagdo do conceito de museu que, longe
das suas primeiras acepg¢oes de Instituicdo de preservacao de objectos (1895), em
exclusivo, acareou, ao longo do seu percurso, funcdes de estudo, de educacao e de
salvaguarda e desenvolvimento do patriménio, seja ele cultural, educativo ou
outro representativo da natureza e do homem.

Assim, neste capitulo apresenta-se, com base na bibliografia consultada, a
evolucao histérico-social do museu (conceito, objectivos e organizacdo); a
pertinéncia de um museu de escola enquanto espaco de preservacao da cultura
material da escola, assim como a configuracao de materiais de suporte para a sua
organizacdo, exigéncia funcional gerada pelo avanco da comunicagdo, da

tecnologia e da globalizacao.

3.1. Museus — um conceito dinamico

Muitos dos actuais museus tiveram a sua origem em colec¢des ou nos interesses
de familias reais ou nobres. Possuir uma coleccdo, quer fosse pelo seu exotismo,
pela sua raridade, pela sua beleza ou pelo seu valor, reflectia uma atribui-
cao/detencao de estatuto e de poder, onde se cruzava a qualidade e a quantidade
de objectos possuidos.
Coleccionismo y clase dominante se vinculan indisolublemente como un fenémeno tipico
de la ideologia. (...) el consumo (do objeto artistico) trae consigo un publico de fuerte
poder adquisitivo(...) que, al emitir juicios o gustos “reconocidos”, eleva el prestigio social

de las obras proporcionandole a la élite el placer de ser los Unicos consumidores de arte
(Leén, 2000:15).
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Estes “pré-museus”, surgem, ou de espacos criados com fins educativos da realeza,
ou de posicoes intelectuais e ideol6gicas, ou mesmo como forma legitimadora de
estatuto social (individual e familiar). O espago social privado, erudito e “sacra-
lizado" reflectia a ascendéncia e testemunhava o prestigio de uma minoria nobre
e, por conseguinte, impeditivo da abertura ao restante publico, que o nao compre-
enderia ou mesmo o desonraria - jogava-se no espaco das colecgdes o jogo social.

Nao se coleccionavam nem se conservavam objectos ao acaso. O objecto
coleccionado tinha sempre um valor simbélico — quer colectivo quer individual
que, de alguma forma, conferia um estatuto privilegiado pela sua representacao,
sendo o valor atribuido a coleccdo e o poder do seu proprietario diferente,

consoante as circunstancias historicas e geograficas.
Y, pese a que los motivos que hicieron surgir estas colecciones privadas eran extra-
artisticos, la deleitacion y el conocimiento de sus dueiios sobre las obras adquiridas era
obligado; el nivel social, ascendente; el prestigio cultural, reconocido; la exposicién privada
de las obras, instrumento de fuerza politico-social insospechada. (...) Estos motivos
hedonistas e esnobistas fueron la base sustancial del coleccionismo; todo un hobby (Le6n,
2000:18).

A forma de culto destes objectos materiais sofreu transformacdes ao longo do
tempo sem, no entanto, se conseguir definir a fronteira precisa entre o culto
privado e publico, elitista e comunitario: “(...) en roma, donde se fragu6 el valor
hedonistico y econémico del arte, se produjo un principio de trascendental
importancia para la historia del coleccionismo y los museos: dar utilidad publica a
las obras de arte. (...) avalaba el derecho del pueblo participar en fenémenos
culturales hasta entonces acotados por la propiedad privada y, por otra, su
decision aparece como la primera declaracién explicita del valor de una coleccién
como patrimonio cultural de todos” (Ledn, 2000:19); a Idade Média, com o intuito
de assegurar a pureza da religido, proibindo imagens pagas, polariza na Igreja
a unica forma de museu publico e, posteriormente, no decorrer do Renascimento,
é reconhecida a obra de arte e a coleccao um valor formativo e pedagdgico.

Em Portugal, o percurso histérico-cultural dos museus também se iniciou de um
quadro pré-museal que conduziu a que as coleccdes, os tesouros e os gabinetes
dos reis, nobres e religiosos dessem lugar ao que hoje se considera os primeiros
museus iluministas, sobressaindo de entre eles o Museu Nacional da Ajuda e o
Museu de Historia Natural. O liberalismo trouxe consigo a difusdo da instrugao
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publica, o gosto pelo belo e a criagao de conservatoérios, de academias, de escolas
politécnicas e de museus. Sera a partir deste periodo que se pode falar de um
museu publico em Portugal. “O grande legado do liberalismo para o movimento
museal - mais do que importantes museus, pela quantidade ou nimero foi, sem
davida, a afirmacao da ideia de museu publico” (Rocha-Trindade, 1993:35).

No século XIX adquirem expressao os museus de dimensao mais pequena e de
ambito regional assim como museus industriais e instrumentais, muitos deles a
prestar apoio as escolas industriais e aos conservatoérios. Como referéncia, Leite de
Vasconcelos é um dos nomes sonantes desta época.

O periodo republicano teve a distincao de fornecer a legislacao indispensavel para
a transformacao cultural em Portugal, estando associada ao museu uma funcgao
eminentemente pedagdgica, merecendo destaque neste periodo os Museus Nacio-
nais de Arte Antiga e de Arte Contemporanea, o Museu da Cidade, o Museu Escola
Joao de Deus, entre outros.

O Estado Novo atrai uma gestao do patriménio assente na restauragao nacional e
moral centrada no culto de edificios, particularmente os de caracter simbolico,
como sés, conventos e castelos. Instituem-se comemoracdes e praticas museo-
l6gicas assentes na clausura das obras em espacos de privilégio, por forma a que
lhes fossem atribuidas um real valor. Este periodo também fica distinto pelo
surgimento de museus etnograficos que, marcados por uma ideologia ruralista,
expunham toda a utensilagem, costumes e indumentaria que se relacionava com
o povo e que, no entendimento de Anténio Ferro” eram exemplo da soberania
espiritual, da nossa profunda diferenciacao e retrato da alma de um povo que nao
quer renunciar nem a sua graca nem ao seu caracter (Rocha -Trindade, 1993).

A evolugdo do panorama museolégico portugués no plano regional tem de ser
compreendida a luz das iniciativas museoldgicas ligadas as comemoragdes de 1940, a
“grande festa da familia”. O Estado Novo empenhou-se numa forte demonstracdo da
unidade e coesdo presentes. Em nome dessa unidade, pretende recuperar os elementos da
denominada tradi¢do nacional, localizada nas formas de vida pré-industriais: o folclore, o
artesanato, as tradicoes locais, etc. Define-se por esta via uma identidade através das glérias
das figuras, de datas, de costumes arrancados ao passado, com se se tentasse construir uma
galeria de imagens heréicas de fundagao e da existéncia da nacdo (Moreira, 1989:64).

23 Anténio Ferro (1895-1956) responsével pelo Secretariado da Propaganda Nacional —Estado Novo.
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O ano de 1965 foi, no contexto portugués, um ano marcante ao nivel da
museologia, por ter visto publicado o decreto 46758 que se tornou inovador no
que respeita a concepcao de museus como organismos vivos e centros de
divulgagao cultural, capazes de desenvolver mecanismos de atraccao de visitantes,
sendo esse ano também marcado pela criacgdo da Associacdo Portuguesa de
Museologia (APOM).

Internacionalmente, a concepcdo dos museus evolui, em torno das definicdes do
ICOM, do reconhecimento pela UNESCO do seu papel activo enquanto centro de

educacao e, recentemente, do reconhecimento do patriménio intangivel.

Embora com as anteriores indefinicdes ou imprecisdes de data, o certo é que, nos
paises ocidentais, se assiste a uma transformacdo nos objectivos das coleccdes
e dos museus. Eles acompanham e reflectem as transformacdes e revolugdes
operadas socialmente e traduzem a ideologia (e a concepcdo de homem) existente

em cada época.

De espaco erudito, dedicado a uma pequena franja de especialistas, de estetas ou de
curiosos iluminados, os museus de hoje visam alargar ao maximo o espectro dos seus
frequentadores: criangas e velhos, turistas e passantes, estudantes e estudiosos. Das salas
frias e sombrias do passado, das vitrines hirtas e fechadas, da profusdo de pecas s6 a
distancia apercebidas, procura passar-se hoje aos contrastes do fundo negro com dramaticos
oasis de luz, em percursos de sucessivos deleites, de surpresa em surpresa (Rocha-Trindade,
1993:17).

O mundo dos museus faz a sua evolugdo, altera-se, abre-se para o exterior e
cumpre as fun¢des de espaco de preservacao, conservacgao, investigacdo, animacao
e coesao comunitaria.

Consecuente a la importancia concedida al hombre como productor, autor e integrante de la
obra de arte, la metamorfosis sobre la calificacién del objeto artistico ha sido total. Ahora el
hombre, vuelto hacia su propia obra, toma una nueva conciencia sobre si mismo y sobre su
funcién participadora en la obra de arte, concebida ya no como producto aislado de un
genio sino como integrante y exponente de la actividad social de todos (Le6n, 2000:58).

O espirito coleccionista veicula a forma como a sociedade esta organizada, a sua
hierarquia, os seus valores — quer traduza uma abordagem individualista ou
comunitaria, reservada ou publica — e reflecte a necessidade que o homem tem de
construir a sua imagem assente num tempo e percurso histérico, em que os
artefactos constituem o patriménio onde se materializa a sua identidade.
A mudanca de mentalidade referente ao passado passa por campos muito
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heterogéneos, cujo interesse recai sobre os projectos e realizacbes onde se
manifesta o interesse pela heranca colectiva. Este repensar o passado, de modo
a encontrar tracos distintivos da identidade, exprime a singularidade de cada
sociedade através de documentos de meméria que, expostos em instituicdes de
memoria®®, reconstroem o passado, proporcionam conhecimento e reenviam a
imagem que cada sociedade faz dela prépria (Moreira, 1989).

Os objectos ao serem elevados a uma nova posicdo, até entdo ocupada pelos
documentos escritos, é-lhes conferido o papel de instrumento de anélise do mundo
e suporte da memoria, porquanto, sao detentores da intensidade concreta da
sua presenca e de um passado definido e irrevogavel. “Na verdade reconhece-se
aos museus a capacidade de contar uma histéria e de reconstituir a memoria,
o que significa atribuir-lhe uma equivaléncia aos documentos escritos”
(Moreira,1989:126).

Por esta concepcao, alguns objectos néao envelhecem, tornam-se antigos, pois tém
o privilégio da conservacdo e da preservacdo mesmo depois de retirados da sua
funcdo utilitaria. Notabilizam-se pelo tempo e diferenciam-se porque condensam
uma memoria do passado que permite o sentido de coesdo e de identificacdo
entre os membros de um grupo - aqui a sua funcio politica e social. Assim,
assumem uma categoria simbdlica, revalorizados pelo imaginario, carregados
de significado colectivo, ou individual, sendo apropriados colectivamente como
algo de valor social, valor memorial partilhado simbolicamente por todos.
Cada sociedade ao seleccionar e expor objectos, num museu, redefine perma-
nentemente o seu legado cultural e revela a sua valorizacdo ao atribuir finali-
dade a uma linguagem simbdlica, reconhecida e partilhada publicamente
(Moreira, 1989).

Os museus sao actualmente os espacos legitimados, reconhecidos socialmente,
para assumirem a funcao de proteger, conservar, expor e divulgar documentos
materiais — os objectos — que, pelo seu significado cultural, técnico ou cientifico,
permitem um melhor entendimento do Homem pela meméria de uma cultura que
transmitem. Essas formas sao sem duvida imprescindiveis para resqguardar os
objectos do seu inevitavel desaparecimento - por degradagdo, por destruicio -

24 Documentos de meméria e instituicdes de meméria sdo conceitos usados por Isabel Moreira (1989) quando se refere a
objectos /documentos presentes em museus, bibliotecas e arquivos.
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— e sem eles a possibilidade de estudo e (re)interpretacao de diversas informacoes
de que sao portadores, enquanto documentos materiais e produto intencional da
actividade humana.

O Museu, enquanto Instituicdo que salvaguarda o patriménio colectivo permite,
pela sua funcao institucional, que a preservacao e divulgacao do patriménio
se faca de forma credivel e concertada com outros agentes locais, nacionais
e internacionais, que se constitua como base para trabalhos de investigacao
e conhecimento, possibilitando a valorizagcao e respeito pela diversidade cultural.
Actualmente a sua funcao esta mais associada a producao da analise da memoéria
do que a sua producao pois, no seu seio, o museu oferece aos varios publicos uma
negociacao de trocas interpessoais e possibilidades de multiplas apropriagoes.

Os museus, assim como outros espagos de exposicdo, deformam e desfiguram os
trabalhos que tém expostos e quebram parte da sua harmonia e beleza pelo
desenraizamento do local, ao qual, os objectos pertenceram. Mas mesmo sendo os
museus, esses espacos “perturbadores” da beleza, da harmonia, do equilibrio das
pecas, sem eles seria impensavel a sobrevivéncia desses testemunhos. No entanto,
ao retirar a obra do seu contexto, algo se perde: uma parte da mensagem
transforma-se, uma parte da beleza altera-se, uma parte da fungao esvai-se. Ao
entrar no museu, espago aparentemente neutro, o objecto deserda-se de parte do
seu significado original para, “naquele” lugar ter uma funcdao, uma mensagem,
uma accao e ganhar outros significados pela “ apropriacao” da nova organizagao
espacial do museu, pelas novas cores e texturas, que lhe sao oferecidas
constituindo-se como um novo espacgo de sociabilidades, um lugar onde a cultura
material é elaborada, exposta, comunicada e interpretada (Brefe, 1998).

O que parece imprescindivel na visita a um museu é a consciéncia que, cada pega,
para além do visivel, tem uma mensagem e uma funcao intrinseca pois o0 museu
nao é um espaco neutro: neutraliza algumas funcoes dos objectos, mas invade-os
com outras, numa dialéctica com cada visitante enviando dois tipos de mensagens:
uma mais ligada ao conhecimento e outra de caracter simbélico e afectivo.
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Fig.5 Museu da Escola - um patriménio comunitério; exposicdo em Brinches
que contou com a participacdo de quase toda a populagao local.

O museu surge assim como uma forma eficaz de identificacao do individuo no seu
lugar, na sua cultura, na sua histéria; como um centro interpretativo do espaco
e do seu passado onde se valoriza a memoéria colectiva, conferindo uma inter-
pretacao e um entendimento a experiéncia social humana.

Os beneficios decorrentes desta funcdo sdo sem duvida, a forma como os museus
“dizem quem somos”, reforcam as caracteristicas proprias de uma cultura, enfa-
tizam os tragos distintivos, singulares e diferenciadores de um grupo social,
reforcam a auto-estima pessoal e social, dao a referéncia da histéria e da conti-
nuidade social - estas sao algumas das caracteristicas que conferem a nocao de
identidade (individual e social).

Actualmente, como nao somos s6 conservadores do passado mas também
consumidores, o0 museu surge também como espago cénico e de seducao de uma
cultura, como um auxiliar de meméria, mediador de uma sociedade com valores
paradoxais: de consumo e conservagao.

O aparecimento dos museus justifica-se, por um lado, porque a sociedade
ocidental aderiu ao “culto do patriménio” como forma de desenvolvimento ligado
a um turismo de massas/cultural, em que o espa¢o museol6gico funciona como
um espago cénico onde os visitantes sao espectadores de uma “cultura” real ou
virtual rentabilizada em ordem, a uma ordem econémica, em que se constréi uma
historicidade compativel com os novos paradigmas sociais, constituindo o gosto
pelo passado uma mais valia tanto institucional como politica e econémica.

Por outro lado, colocam-se hoje ao homem desafios dificeis de conciliar: o para-
doxo da simultaneidade de ser cidadao e agente local e a de intervir com os
conhecimentos da cultura global; de ser o centro e o mediador de um processo
interactivo local/global; de ser o sujeito deste conflito e o agente da conciliagao;
de nao se circunscrever a um “narcisismo cultural” nem se dispersar na difusao
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e uma cultura internacional, com multiplas e rapidas transformacgées (pelo avanco
da técnica, da ciéncia, das comunicagdes, do conhecimento em geral).

Por estas razodes, assiste-se sem duvida a proliferacdo de museus e a profusao das
tematicas por eles abordadas; fenbmeno estreitamente relacionado e dependente
do ritmo exponencial da mudanca social, caracteristica da globalizagcdo crescente
do mundo contemporaneo.

Esta mudanca social manifesta-se a varios niveis:

»»»»» No plano do conhecimento, assistimos a uma enorme evolucdao quan-

titativa e qualitativa dos saberes e ao mesmo tempo a sua biodegra-
dabilidade.
No plano dos padrdes de cultura, por forca do poder dos meios de
comunicacao de massa e em particular do papel da televisao, que
homogeneiza comportamentos e estilos de vida, destruindo as vincula-
coes e as identidades locais, regionais e até mesmo nacionais. Perde-se,
assim, a memoria colectiva que enraiza o Homem na histéria da sua
comunidade.

-~ No plano educativo, a escola tem de acompanhar todas as mudancas
estruturais, para incorporar a inovacdao no conhecimento sem o qual
essas mudangas nao seriam possiveis (quer a escola seja factor de
mudanca, quer seja factor de reproducao social).

Anteriormente, estava acometido aos idosos a funcao da transmissao da memodria.
Actualmente, sao as Instituicdes — os museus, os arquivos — que realizam de forma
profissional essa tarefa social, segundo critérios previamente estabelecidos,
colocando a disposicdo da sociedade a memoéria retida através de suportes
materiais diversificados®.

A accao interpretativa torna-se facilitada quando os testemunhos nao se
encontram isolados mas existe, entre os artefactos, uma cadeia de relacdo -
— a coleccdo . Ela é um tipo de documentacio essencial para conhecer, através

%5 O seu estatuto, como institui¢do puablica, tem como uma das atribuigées, gerir uma ordem de objectos — os bens culturais
que nado sdo apenas um ornamento mas um dos meios mais seguros para a legitimacdo de momentos politicos (Brefe) ou
contrariamente, a sua conservagdo pode conter o desvio do sentido, através da habilidade expositiva em que, a cultura do
museu, participando na ideologia dominante destrdi, ndo a obra de arte, mas o simbolo nela contido (tal como aconteceu
em Franga, no Museu do Louvre).

%6 Os objectos, ao estarem inseridos em coleccbes deixam de ser banalizados e ao constituirem uma rede entre si, ganham
um valor simbélico.
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do microcosmo social - o0 Museu — o macrocosmo da realidade social e cultural
exterior a que os objectos estiveram ligados, pois permite, por um modelo
interpretativo, uma afinidade comunicativa entre os objectos, possivel de obter
através de critérios comparativos e combinatérios. Por este motivo, a importancia
atribuida por Henri Riviere ndo sé a incorporacao dos objectos, mas a todos os
documentos que fornecam informacao suplementar e interpretativa.

O Museu porque “acolhe” os artefactos, é um centro de documentacao” que
possui os documentos materiais que encerram uma mensagem passivel de
fazer histéria, através da desocultacdo da sua simbologia e da leitura a varias
dimensoes.

Como referiu Luis Mateus (1997) no seu artigo, O Museu, a Escola e a Comunidade:
“é aos Museus que cabe recolher, agrupar, conservar, estudar, apresentar e ani-
mar - numa perspectiva historica, artistica, cientifica ou técnica e com intuitos
formativos e/ou de lazer - conjuntos coerentes e sistematicos de objectos
resultantes da actividade humana...” (Mateus,1997:67)

Os Museus sao, em geral, espacos vocacionados para a preservacao e divulgacao
da meméria colectiva, através dos mais variados artefactos. Segundo os conceitos
da Nova Museologia (reflectidos e difundidos pelo Minom Internacional), os
Museus devem assumir-se como estruturas dialogantes e de contacto com os mais
variados publicos, p6los de dinamizacdo cultural e de reforco das identidades
locais.

Este novo paradigma faz transbordar o museu das suas fronteiras espaciais
e contribui, apropriando-se, para dinamizar os diversos patamares comunitarios.
O museu aberto, nao perdendo a sua especificidade e a sua identidade insti-
tucional, estende-se a dinamica comunitaria, sendo ao mesmo tempo, um
referencial identitario e um mecanismo de projeccao e de mudanga social.

A reconstrucao dessa memoria colectiva podera ser efectuada com recurso a
“documentos de vida”, forma de resgate e de desocultacio de informacoes
e de memorias, consubstanciada na cultura material. Essas narrativas sdao um
importante recurso para imortalizar representacdes da nossa memoria colectiva,

pois nao dependem exclusivamente das experiéncias individuais do sujeito —

%7 Segundo Eduardo Poiter, documentacdo é a informacdo que se pode ter em relagdo ao objecto mas também a informacéo
que acompanha o objecto.
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— singularizacdo e diferenciagdo de momentos, de acontecimentos, de situacdes
e de valores — mas constituem um processo relacional e construtivo do Eu com
0 Mundo - o contexto social e cultural, os valores, as crencas as normas, as
representacoes.

Desta forma, a organizacdo de um Museu da Escola contribui para a preservacio
da cultura material da escola, através da organizacdo exposicional de um conjunto
de artefactos que a constituem. Atribui, igualmente, significado a esses objectos
atraveés da recolha de memoérias e representacdes sociais em que o valor de cada
objecto nao se traduz pela sua beleza, raridade ou valor de mercado mas por se
constituir elemento de uma dialéctica, de valor de uso e simbélico, do patriménio
escolar.

Como exemplo desta consciéncia actual, da necessidade de preservacdo de
materiais € memorias, a nova Lei n.° 107/2001, de 8 de Setembro, que estabelece
as bases da politica e do regime da proteccao e valorizacdo do patriménio cultural,
reconhece como valor de testemunho da civilizacdo ou da cultura os bens
materiais e os imateriais. Refere ainda, a necessidade de utilizacdo de materiais
de suporte para a inventariacdo dos bens, como forma de salvaguarda dos
mesmos e reconhece o dever de proteccdo a toda a sociedade — Estado, pessoas
colectivas e individuais.

Também o reconhecimento, por parte da UNESCO, em 2002, das primeiras obras
do patriménio intangivel reflectem esta mudanca de concepcéo relativamente ao
valor dos bens materiais e imateriais.

Na verdade, podemos clonar o homem mas ndo lhe podemos clonar a alma
(Clara Pinto Correia, 2003%).

28 Em entrevista dada no més de Fevereiro de 2003.
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3.1.1. Museus na actualidade - exigéncias funcionais

Incluir este ponto no trabalho encontra justificacdo pelo facto de, actualmente,
se observar uma circulagdo consideravel de pecas e colecgbes e, portanto,
a necessidade de cada museu dispor de um conhecimento real sobre o seu espélio,
assistindo-se a uma proliferacdo de exposicdes/museus sem anteriormente existir
um trabalho estrutural de base para a sua organizacdo. No entanto, a inven-
tariacdo museoldgica é uma pratica antiga. Desde sempre existiram inventarios
mais ou menos profundos sobre o espdlio dos museus. A opg¢ao recente reside na
sua informatizacdo e nos procedimentos a considerar para que esta surja como um
meio auxiliar e eficaz na ac¢ao desenvolvida pelos museus, nomeadamente no que
concerne a circulagao da informacao.

A este respeito, Raquel da Silva, Directora do Instituto Portugués de Museus refere:
As exigéncias proprias da informatizacdo — que devem ser equacionadas paralelamente as da
Museologia contemporanea e as dos saberes técnicos e cientificos das diversas &reas das
colecgdes — exigem-nos hoje uma atitude de maximo rigor conceptual, apontando a urgéncia do
estabelecimento de nomenclaturas, glossarios e thesauri de referéncia inquestionavel. Estes
instrumentos deverdo, futuramente, ser uma componente essencial da Rede Portuguesa de
Museus, permitindo uma circulagdo eficaz da informacdo e da comunicacido, entre os
profissionais e com os diversos sectores dos publicos (Silva,2000:7).

Relativamente ao exposto, é importante considerar a relacdo de tutela existente
entre 0 museu e o objecto, quer esta se faca de forma permanente — quando o
objecto faz parte do acervo do museu ou integra as suas colec¢des — ou de forma
temporaria — se o objecto nao é propriedade do museu.

A primeira das situacdes obriga a um determinado comportamento por parte do
museu e a definicao de algumas fases, entre elas:

B incorporacao M é o estatuto de entrada do objecto para o patriménio do
museu (quer se faca por achado, doagdo, compra...) e que se prende com as suas

linhas de orientacao;
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dentificacdo ® é o processo que visa o conhecimento essencial do objecto,
pela determinacao e anotacdo dos seus elementos caracteristicos®. Para que tal
seja possivel é necessario que se aplique um conjunto de preceitos, em funcao de
um sistema previamente definido, de acordo com os objectivos e missao do museu
(criacao de uma grelha conceptual de analise dos objectos com indicacao de
categorias e subcategorias).

Sobre o assunto, Henri Riviére e o Instituto Portugués dos Museus (IPM) referem

o seguinte:
L"étude des collections suppose parallélement |"élaboration d’instruments de classement et
d’analyse, qui servent autant |’ organisation de la documentation que la mise en place d une
gestion rigoureuse. (...) Les musées toutefois, organisent leur documentation selon des
méthodes variées, reflétant les spécificités de leurs disciplines de base, la diversité des concepts
d’“analyse et les moyens disponibles (Riviere, 1973:173).

O estabelecimento de parametros de classificagdo de bens museol6gicos nao devera obedecer
a critérios valorativos em relacdo as pecas ou escamotear situagdes mais ou menos complexas,
genericamente agrupadas sob titulos indiferenciados, como é o caso das sec¢des de “Diversos.
(Pinho,2000:17)

Para este efeito, o Instituto Portugués de Museus elencou e publicou um conjunto
de normas, para diversas areas, com vista a normalizacdo dos dados, a informa-
tizacdo das colecgdes e ao carregamento da Ficha de Inventario Matriz*°, para que
resulte uma uniformizacao (linguagem comum) tanto nos sistemas de documen-
tacdo como na producao de catalogos.

A adopcao de normas aceites internacionalmente, assim como a digitaliza-
cao/informatizacdo, constitui uma mais-valia, pois, permite a identificacdo, a des-
codificacdo rapida da informacdo e a optimizacdo da informacao relativa aos
objectos e/ou as colecgdes quer se trate de razoes de estudo e pesquisa, quer seja
por desaparecimento das pecas.

Assim, a normalizacdo da metodologia, as regras de registo da informacao
e o melhoramento gradual das linguagens documentais usadas em cada érea

29 Os elementos de identificagdo dos objectos podem ser de natureza administrativa — proprietério, categoria, classificacao,
localizagdo, qualidade, entre outras e de natureza fisica — nomeadamente, tipo, material, dimensées, estado de conservacio.
Existe ainda neste processo de identificacdo dos elementos caracteristicos dos objectos, o registo dos elementos relativos ao
conhecimento cientifico e vivencial dos mesmos. “A identificagdo dos objectos no momento da recolha, consiste na aposicao
de uma etiqueta de identificacdo e de notas acompanhando o objecto, tem lugar logo no momento em que o objecto é
adquirido (...) e esse nimero inscreve-se no objecto, directamente ou numa etiqueta. A marcagéo no préprio objecto nio é
aconselhavel no momento da recolha, mas apenas quando da numeragao definitiva no museu” (Oliveira, 1971:59).

30 Em anexo.
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tematica, sao factores indispensaveis a eficacia funcional das entradas e, conse-
guentemente, a uma classificacdo homogénea, condicao indispensavel no processo
de partilha e recuperacao da informacao.

Todavia, a documentacdo normalizada deve ser alvo de mecanismos regulares de
controlo que proporcionarao a validagao de critérios comuns no processo gene-
ralizado de informatizacdo, a sua (re)avaliacdo e (re)adaptacdo as necessidades
especificas de cada colec¢cao (Pinho, 2000).

Contudo, num contexto de digitalizacdo dos inventarios, constitui um desafio para os museus a
capacidade de realizar um exercicio de abstrac¢ao a partir da realidade conhecida, com vista a
optimizacdo da comunicacdo, designadamente na uniformizacdo de conceitos operativos,
nomenclaturas, glossarios e elaboracao de thesauri (Pinho, 2000:16).

' inventariacao ® é o elemento de identificacao de cada objecto constituido por
um cédigo numérico exclusivo (simples ou composto) de acordo com uma

tipologia previamente estabelecida:

simples: sequéncia simples de nUmeros por ordem da realizacao da
incorporacao;

composto: com combinacao de nimeros (ordem e data de incorporacao,
registos anteriores, etc.);
com combinac¢ao de nimeros e letras (onde para além do
mencionado anteriormente ainda consta a sec¢ao, sub-seccao,
entre outras).

O numero de inventario deve ser colocado em cada objecto, constituindo, para
além de um elemento de identificacdo, uma marca de propriedade do objecto®
observando-se que “(...) the physical act of numbering objects is accomplished in
various ways, according to the properties of the object itself” (Graham, 1964:3).

Da inventariacao inicial dos objectos incorporados surge o Inventario Geral de todo
o acervo do museu, independentemente das suas caracteristicas, das suas fungoes,
dos seus materiais constitutivos.*

3 A marcagao devera ter por principio a integridade do objecto (em conformidade com as suas caracteristicas fisicas, por
forma a nao causar danos) e a acessibilidade (facilidade de visualizagéo).

32 0 inventario também pode ser seccional em que cada objecto se relaciona com os outros, existindo em cada secgdo um
conjunto de afinidades.
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Por inventario museol6gico entende-se a relagdo mais ou menos exaustiva
de todos os objectos que constituem o acervo préprio da instituicao, inde-
pendentemente do seu modo de incorporacao e que sao passiveis de registo no
Livro de Inventario Geral do museu. O objectivo principal do inventario do museu é
identificar, de forma exaustiva e individualizada, todas e cada uma das pecas que
constituem o seu espoélio, tendo em conta principios basicos de normalizacao
internacionalmente adoptados no ambito da Museologia, salvaguardando, no
entanto, as particularidades dos acervos e a vocacao especifica das diferentes
instituicdes que os albergam (Pinho, 2000).

O processo de inventariacao dos objectos pode ser feita por meios informaticos ou
manuais (livro e fichas/ficheiros).

Para além do Livro de Inventario Geral existe uma ficha de inventario indivi-
dualizada de todos os objectos. Esta ficha devera conter informagoes relativas aos
objectos, fisicas e funcionais, a categoria em que o objecto se insere assim como
outras referéncias consideradas pertinentes.

Sobre esta matéria o Instituto Portugués de Museus refere que a referida ficha
presume um conceito de inventario desenvolvido, no sentido em que a iden-
tificacado do objecto deve ser completada com outros dados caracterizadores,
nomeadamente a sua proveniéncia exacta, o conhecimento do percurso que
a mesma realizou ao longo do tempo, bem como a sua divulgacao através de
exposicoes e publicacbes vaérias, ndao se pretendendo com este trabalho a vin-
culacdo para todo o universo museolégico nacional, pois, as especificidades dos
museus impdem, por vezes, critérios de classificacao alternativos ou adaptacoes
(Pinho, 2000).

Muito embora a especificidade da tematica do museu a que se refere o trabalho,
patrimoénio escolar, nenhuma das fases anteriormente referenciadas podem ser
descuradas devendo-se apenas fazer as adaptagdes consideradas pertinentes,
tendo em conta as particularidades da colec¢do e os principios basicos de
normalizacdo adoptados no ambito da Museologia. Desta forma, surge como
trabalho prioritario a organizacdo de uma matriz conceptual para classificagao dos
objectos recolhidos e a adaptacao da ficha de registo, inserindo campos que
possibilitem um mais completo conhecimento sobre eles pois que, na qualidade de
cultura material da escola, os objectos ndao se esgotam em si préprios e o seu
potencial s6 podera ser alcancado se esses fragmentos forem contextualizados na
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trama social e na vida dos individuos. Por isso, a sua catalogacdo nao se pode
restringir a uma breve descricao fisica dos objectos, como se nao fossem
o resultado de um processo cultural, num dado momento.

En effet, ces données ne prennent sens qu’accompagnées de documents qui les situent dans
le contexte précis et connu. Aussi le musée ne s’intéressera-t-il & |’objet ou au phénoméne
que dans la mesure ol les données de la recherche peuvent établir les liens multiples
qui |"apparentent a d’autres objets ou phénomeénes. Il convient donc d’approfondir au
maximum les capacités d’information qu’offrent ces choses réels et leur environnement
(Riviere, 1973:173).
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3.2. Material de suporte para classificacao e inventariacao da cultura material da escola

Com o intuito de dar resposta a um dos objectivos deste trabalho e que se prende
com a constituicao de materiais de suporte para a organizacao de um museu de
escola, foram analisados os materiais produzidos pelo Instituto Portugués dos
Museus, pelo Instituto Histérico da Educacdo e outros documentos
técnico/cientificos sobre a problematica. Desta analise resultou a necessidade de
concepcao de uma ficha de levantamento patrimonial, de uma matriz conceptual
de classificacao e de uma ficha de inventario, adaptadas a cultura material da
escola.

Os materiais a seguir apresentados, embora constituindo o produto final deste
capitulo, nao lhes é atribuido o estatuto de versao definitiva, pois carecem de uma
revisao técnica mais aprofundada, de reformulagdes intrinsecas a evolucdo do

projecto, assim como de validagao por parte das entidades competentes®.

3.2.1.  Ficha de levantamento/recolha patrimonial

Para se proceder, de forma sistematica, a recolha dos objectos escolares
organizou-se uma ficha de recolha patrimonial, com base na ja elaborada pelo
Instituto Histérico da Educacdo, por atender a pormenores técnicos com base na
problematica do estudo.

Os parametros constantes na ficha possibilitaram a organizacao de uma base de
dados, atendendo a tipologia dos materiais recolhidos, locais, quantidade, entre
outros.

A ficha divide-se em duas partes distintas, respeitando a primeira respeita a
identificacdo e local dos objectos e a segunda (que se subdivide em trés vertentes)
a tipologia de materiais identificados e/ou recolhidos.

A nomenclatura atribuida a cada uma destas subdivisbes — Patriménio Biblio-
grafico, Patriménio Arquivistico e Patriménio Museoldgico - requer esclarecimento
por induzir a confusbes conceptuais e/ou sobre os objectivos dos materiais
recolhidos. Sabendo-se que “qualquer” objecto se pode constituir como elemento

33 Por razes de ordem econémica, ndo foi possivel a aquisicdo do material informatico para inventariacdo do Patriménio
Cultural Mével (Matriz-IPM). No entanto, a consciéncia da necessidade de uma “linguagem comum” esteve subjacente &
organizacao dos materiais.
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do espélio de um museu, a opcao pela nomenclatura utilizada recaiu na relacao
social do objecto de modo a facilitar a sua recolha e sistematizacao®.

Por ultimo, e ainda de forma incipiente, a ficha deixa um espaco de registo para a
anotacdao de contactos a estabelecer com pessoas que manifestarem
disponibilidade em contar histdérias sobre a escola. No entanto, esta circunstancia
s6 se tornou mais pragmatica, na altura do contacto directo com os sujeitos.

. FICHA 2 <» LEVANTAMENTO PATRIMONIAL

Estabelecimento de Ensino

Distrito Concelho Freguesia

Data de construgao

PATRIMONIO BIBLIOGRAFICO

TIPO DE MATERIAL QUANTIDADE DATA IDENTIFICACAO LOCAL

Manuais escolares

Bibliotecas Escolares

Jornais e/ou revistas

Outros (quais?)

Notas:

34 pelo facto de, no decorrer da recolha, participarem alunos estagiarios da Escola Superior de Educacdo de Beja e uma
funcionéria colocada pelo centro de Emprego, a nomenclatura utilizada facilitou a localizagao de alguns materiais que, em
algumas escolas, se encontram em local préprio.
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[ PATRIMONIO ARQUIVISTICO
TIPO DE MATERIAL QUANTIDADE DATA OUTROS DADOQOS LOCAL

Diarios freq.

Livros de matricula

Livros de passagem

Livros de Actas

Outros (quais?)

Notas:

l PATRIMONIO MUSEOLOGICO
EQUIPAMENTO QUANTIDADE DATA OUTROS DADOS LOCAL

Bancadas

Secretarias

Carteiras

Armarios

Outros (quais?)

Notas:

MATERIAL DIDACTICO QUANTIDADE DATA OUTROS DADOS LOCAL

Mapas

Material de laboratério

Caixa métrica

Outros (quais?)

Notas:
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OUTROS MATERIAIS QUANTIDADE DATA

OUTROS DADOS LOCAL

Réguas

Ponteiros

Fotografias

Pinturas

Bandeiras

Outros (quais?)

Notas:

Registo do nome de pessoas que disponibilizem documentos de vida

ou que tenham histérias sobre a escola para contar.

S
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3.2.2.  Matriz conceptual de classificacao

Face ao desconhecimento da existéncia de uma matriz de classificacdo, originaria
de outras entidades, para materiais escolares, surge esta proposta que, nao
invalidando posteriores aprofundamentos ou reformulagdes, se constituiu como
base de trabalho para a categorizacao do espélio do projecto Museu da Escola e se
organizou nas linhas de orientacdo do Instituto Histérico da Educacdo e nas
normas gerais de inventario do Instituto Portugués dos Museus.

| FICHA 3 % CLASSIFICACAO DA CULTURA MATERIAL DA ESCOLA

BLOCOS CAMPO  DE  CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS
DESIGNACAO
Edificio Escola, casas de banho, arrumacoes,
s6tdo, entradas
Artefactos
fixos Estrutura Fragmento de edificio Arcadas, lareiras, escadas
Estrutura anexa Cantinas, cisternas, muro, portao
. Acessérios
Recheio do S
edificio lluminacdo
Mobilirio Bancada, secretdria, carteiras, armarios
Pessoais Bata, lousa, pastas
Simbélicos Cruz, emblemas, bandeiras, estandarte
Recreativos Jogos, bolas, brinquedos
Artefactos Decorativos Quadros, desenhos, trabalhos
moveis
Objectos s . , . .
deJuso Didactico caixa de musica, pianola, mapas, cartazes,

caixa métrica
Identificacdo | carimbo, selo branco, sinete
Controlo Palmatoéria, régua, ponteiro

Documentais | Albuns, fotografias, diplomas,
Didrios de frequéncia, livros de matricula

Bibliograficos | Manuais escolares, bibliotecas, jornais, oficios
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Campo 1
Considera-se estrutura os artefactos construidos para responderem a uma necessidade humana,
num espaco relativamente permanente;
Categoria 1.1 > construcdo de caracteristica sélida, fragil ou portatil, geralmente fechada;
Categoria 1.2 > pegas criadas para fazerem parte da decoracdo ou da estrutura do edificio;
Categoria 1.3 > criagdes que, estando na area do edificio, ndo fazem parte dele nem lhe estao
ligadas;

Campo 2
Considera-se recheio do edificio pegas que sao criadas para responderem a funcdo da estrutura
construida.

Campo 3
Consideram-se objectos de uso os materiais produzidos para dar resposta aos varios objectivos
e actividades decorrentes da construcao da estrutura. Considera-se:

Categoria3.1. > objecto pessoal aquele que permite o uso ou actividades individuais;

Categoria 3.2. > objectos simbdlicos sdo indutores de uma mensagem reconhecida
colectivamente;

Categoria 3.3. > objectos recreativos sao os utilizados para fins ladicos;

Categoria 3.4. > materiais apresentados com finalidades estéticas e/ou decorativas;

Categoria 3.5. > materiais utilizados como facilitadores do ensino/aprendizagem;

Categoria 3.6. > materiais produzidos especificamente para identificagdo ou controlo administrativo;
Categoria 3.7. > objectos utilizados com finalidades punitivas e disciplinares;

Categoria 3.8. > materiais que documentam o percurso da organizagao;

Categoria 3.9. > materiais escritos onde se registe autor, edicdo e data e que constitua ou

tenha constituido fins recreativos, informativos, técnicos.

A matriz de classificacao e as categorias apresentadas resultaram de um trabalho
sobre os objectos, com base na sua fungdo e na atribuicao de significado feita
pelos seus utilizadores e nao a partir de critérios valorativos ou de outros resul-
tantes dos materiais de constituicdo.
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3.2.3. Ficha de Inventario Geral

A memoéria modifica os objectos, as fungdes, as abordagens e a propria escrita.

Por isso a necessidade de organizar um instrumento préprio - as fichas de

inventario - que, para além de conter dados sobre a posicao no acervo de cada

documento incorporado, sobre a funcao, aspectos fisicos, condicoes e periodo de

utilizacdo na escola, acrescentasse outras informagoes capazes de estimular a sua

utilizacdo como fonte de pesquisa, sugerindo novos estudos.

IFICHA 4 < INVENTARIO GERAL

IDENT.:

Inst/Proprietério:

N° Inv. Fot.: Loc.: Autor:
Dimensoes

Classificagdo/Categorias:
L inacao: Altura:
Identificacdo Denominagao:
_ Largura:
Titulo: Espessura:
N°s.Inv.Ant.:
Epoca:
Escola/estilo:
- Autoria:
Concepgao
Origem:
Data:
Materiais utilizados:
_ Técnicas:
Fabrico
Marcas:
Funcao: Estado de conservacéo:
Forma de utilizagao: Incorporagao
Funcao
Data de Incorporacao:
Localizagdo espacial: Modo de Incorporagao:
Proveniéncia:
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Descri¢ao

Histéria da pega

Dar voz aos objectos:
Memorias /Micro histérias

O modelo inicialmente adoptado mantém um sentido provisério porque, embora
concebido na convergéncia com a Ficha de Inventario do Patriménio Mobvel -
Matriz, ndo garante a mesma quantidade de informacdes permitindo, no entanto,
a facil transcricao dos dados.

A ficha foi concebida para dar resposta a varias informagoes sobre os objectos:

1- Identificacdo - descritor que individualiza a peca de forma inequivoca, feita
através de um ndmero de inventario, de um registro fotografico, de
classificacao atribuida a partir das categorias previamente estabelecidas, assim
como de informacdes relativas ao proprietario, nome pelo qual é vulgarmente
designada e titulo atribuido pelo seu autor;

2- Concepcao, fabrico e funcao - descritores que traduzem o percurso material da
peca, desde os aspectos conjunturais da sua concepcao até as formas de
utilizacao;

3- Descricao, histéria da peca e micro-histéria - descritores que permitem o registo
de particularidades, de espacos e tempos onde a peca pertenceu, assim como
de memorias pessoais e sociais associadas.

D A R vV 0 z A O S O B J E C T O S Patriménio Escolar - Micro-Histérias 66



tuio 1V ~

Cada meméria individual
é um ponto de vista sobre a meméria colectiva.

Halbwachs

Este capitulo, resultado da leitura das varias fontes bibliograficas, visa clarificar a
utilizacdo do conceito meméria uma vez que sao amplas as suas significacoes,
quer na linguagem corrente, quer nos campos de algumas disciplinas cientificas.

A recolha de uma narrativa textualizada da memoéria, originaria da dialéctica entre
a memodria individual e social, possibilita uma leitura reinterpretada e uma mais-
valia patrimonial, associada (ou nao) aos objectos pertencentes a cultura material
da escola. A abordagem ao conceito de histéria, nesta perspectiva, pretende
enquadrar a construcao histérica do objecto, com base na memoria.

Da andlise de conteido, a que sdo sujeitos as narrativas, resulta um “novo”
discurso que, sistematizado por temas, é passivel de ser triangulado com outras

informacoes.

4.1. Membdria individual e social - aspectos da dialéctica

Todos ndés vivemos entre vestigios de tempos anteriores dado que em cada
declaracdo e cada ac¢ao que realizamos emerge um conteudo residual de tempos
pretéritos do qual ndo nos apercebemos e que se confunde com o presente.

Nao é possivel lembrar tudo; esquecemos a maioria das experiéncias vivenciadas
e s6 retemos aquelas que possuem significado, isto &, as que sao funcionais para a
nossa existéncia. As lembrancas nao sao cogitagdes prontas do passado vivido ou
experimentado que permanecem no presente de forma inalterada, porque
guardadas em algum lugar da nossa consciéncia retomam com fidelidade,
elucidando sobre factos e situagées anteriormente vividas e em que se recuperam
e relatam os factos na forma como realmente aconteceram. “O movimento da

35 0 objectivo deste capitulo é fazer uma abordagem social da meméria e da meméria social. As perspectivas neurolégica e
psicolégica da meméria pertence a outros campos da ciéncia sendo que a referéncia a alguns autores destas areas cientificas
revelou-se pertinente na margem em que o individual e o social se tocam e se permeiam.
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memoria na interioridade dos sujeitos é o de recuperar estas lembrancas - de acordo
com as necessidades do presente e as condi¢gdes emocionais do sujeito - do plano
do esquecimento e coloca-las a disposicao da consciéncia” (Kenski, 1997:145).

As recordacoes sao selectivas, maleaveis baseadas em acgbes e percepgdes
ulteriores e em esquemas que sao frequentemente alterados, através dos quais
representamos, simbolizamos e organizamos o mundo que nos rodeia. Sao
eclécticas e flexiveis adquirindo aspectos multiformes de continua mudan¢a em
que ampliamos determinados acontecimentos, eliminando outros e que sao
interpretados no espectro da experiéncia subsequente e da necessidade presente.
Redesenha-se o passado vivido por forma a adequa-los a sentimentos e compor-
tamentos do presente, em que o passado e o presente se mesclam e dao a
lembranca um sentido mais real, sendo esta relativizada pelas condi¢des concretas,
emocionais e actuais em que é recuperada (Kenski, 1997).

A missao basilar da memoéria nao é tao somente prender-se a experiéncias
anteriores ou preservar o passado, mas sim ajusta-lo de modo a enriquecer e dar
sentido ao presente.

O passado esta fundado na meméria que toca apenas de forma tangencial o nosso
conhecimento do passado. A recuperacao da memoria é raramente sequencial,
sendo a ordenacao do passado relembrado divergente da experiéncia original
dado que a reorganizacao das lembrancas e das ideias, em cada acto de lembrar,
altera novamente as lembrancgas.

A meméria funciona por esquemas e guarda “fragmentos” que preenchemos de
modo criativo com outros materiais guardados na meméria. Segundo Damasio, o
que é guardado na memoéria de um dado acontecimento vivenciado é apenas uma
cOpia que se transforma em meio para reconstruir uma imagem ou uma sequéncia
de imagens.

Mas se sao os individuos quem efectivamente recordam, o que ha de social nessa
mem©ria? A resposta esta no facto de grande parte da memoéria estar ligada a
inclusao em grupos sociais de diversos tipos. Os grupos sociais constréem as suas
imagens do mundo estabelecendo uma versao acordada do passado e, subli-
nhe-se, que estas versoes se estabelecem gracas a comunicacao e nao por via de
recordacdes pessoais (Fentress, 1992).
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A memoria refere-se a vivéncias e experiéncias individuais mas contém sempre
aspectos da memoria do grupo social em que o individuo foi socializado, inserido
numa memoria oficial da sociedade, esta mais ampla, que é a memoéria colectiva,
que expressa a versdao consolidada de um passado colectivo de uma dada
sociedade (Simsom,2000).

Segundo Maurice Halbwachs toda a memoéria se estrutura em identidades de
grupo: recordamos a nossa infancia como membro de uma familia, a nossa vida
profissional em funcdo da comunidade da fabrica, sendo as recordacdes
essencialmente memorias de grupo e a memoria do individuo sé6 existe na medida
em que o individuo é um produto, provavelmente unico, de determinada insercao
em grupos. A memoéria é também uma construcdo social e depende do
relacionamento do sujeito com o grupo social em que vive; trabalho de
reconstrucao alterada do passado de acordo com os valores e as referéncias
culturais do grupo social ao qual o sujeito da memoéria pertence, na actualidade
(Kenski, 1997).

Esta versao parece mais consertada para o contexto, pois ndo pretende ir tao
longe como em Durkheim®®, que considera a consciéncia colectiva desligada dos
processos de pensamento individuais. Interessa aqui uma concep¢do de memoria
que, sem deixar de prestar plena justica ao lado colectivo da vida consciente de
cada um, nao faca do individuo uma espécie de autémato, passivamente
obediente a vontade colectiva interiorizada (Fentress, 1992). A memoéria surge
como uma mistura coloidal composta por uma parte mais privada e pessoal,
organizada segundo uma perspectiva social, que se estrutura pela linguagem, pelo
ensino, pela observacao, por ideias colectivamente assumidas e também por
experiéncias partilhadas por e com outros.

A memoria pode ser ao mesmo tempo subjectiva ou individual (porque se refere a
experiéncias unicas vivenciadas pelo individuo) mas também social, porque é
colectiva, baseando-se na cultura de um agrupamento social e em cédigos que sao
aprendidos nos processos de socializagdo, que se dao no amago da sociologia

"

(Simson, 2000). A meméria social pode ser entendida como " a expressao da
experiéncia colectiva: a memoéria social identifica o grupo, conferindo sentido ao

seu passado e definindo as aspiragdes para o futuro (Fentress,1992:41).

O passado relembrado é tanto individual como colectivo; embora a meméria seja
pessoal, ela também transforma as experiéncias publicas em pessoais assim como

3 Segundo Durkheim, aceita-se que as ideias sustentadas colectivamente sdo “factos sociais” e como tais, resultado de forgas
sociais e historicas. Por isso, a meméria é um facto social.
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as lembrancas de outras pessoas se transformam em nossas. Na verdade,
precisamos das recordacoes dos outros para validar as nossas, para as
complementar e assim as adequar ao passado colectivamente relembrado,
deixando de ser diferenciado. Saber o que fomos confirma o que somos e a nossa
continuidade depende da memoéria que nos remete para a identidade, seja ela
individual ou colectiva; sendo a nossa cultura memoéria, é essa cultura social que
fornece os “filtros” através dos quais os individuos que nela vivem podem exercer
o seu poder de seleccdo, realizar as suas escolhas sobre determinados
acontecimentos, descartando-os, ou guardando-os na meméoria (Simsom,2000).

Embora o passado possa ser narrado, se destituido de memoérias tangiveis, porque
imutaveis, parece ténue para ser aceitavel, se houve passado necessitamos dos
seus vestigios como factor de estabilidade.

O passado tangivel, embora sobreviva na forma de caracteristicas naturais ou
artefactos, é mudo e estatico (exprimindo apenas o momento), ndo tem vida
prépria e nao é por si s6 um guia auténomo de épocas remotas. Os objectos sdao
guias que invocam uma interpretacao e, por isso, necessitam de ser ampliados por
relatos que traduzem pensamentos, sentimentos e acgdes... aqui a sua substancia.
Essa concretude existencial explica o seu apelo evocativo. Ao entrar num museu,
cada um de nés é projectado na criacdo de um momento novo ou na recriacao de
uma “concentracao” do passado, associada a memoria e subordinada ao tempo ja
vivido (e percorrido).

Um museu de escola, através do seu acervo, privilegia praticas quotidianas
desenvolvidas nas escolas, permite o movimento de dar voz aos antigos
utilizadores dos objectos (neste caso os alunos) numa perspectiva de resgate do
passado educativo/escolar através da riqueza dos depoimentos — Historia oral —
como instrumento de compreensdo mais abrangente, do significado da acgédo
humana em sociedade organizada. Isto permite, ndo sé, o registo da narrativa
pessoalizada de cada um dos utilizadores, mas também o averbamento da
narrativa plurifocal, para cada um dos objectos.

Por outro lado, os objectos ao cristalizarem diferentes densidades — de uso e
simbélicas - permitem um trabalho directo: desocultar diferentes mensagens,
recuperando o passado vivido no momento presente. Como refere Walter
Benjamin € “escovar a Histéria a contrapelo”, ou seja, recuperar, através das
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condicoes do momento presente (concretas e emocionais), o passado, num
permanente movimento de memaéria em construcao.

Ao entrar num museu, cada um de nés é projectado na criacio de um momento
novo ou na recriacao de uma “concentracao” do passado, associada & meméria e
subordinada ao tempo ja vivido (e percorrido).

Esta concepcao de memoria (processo e nao produto) nao a desvirtua, pois
o presente também ele nao é solitario nem original — porquanto evoca conti-
nuamente tudo aquilo que experienciamos ao longo da vida, na nossa forma
pessoal de relacionamento social (Janeirinho,2001).

A narrativa Histérica também nao é, em exclusivo, um retrato do que aconteceu
mas a constru¢cdo de uma memoria oficial, uniformizadora de lembrancas, uma
histéria filtrada e interpretada a luz do presente, por forma a torné-la inteligivel
obedecendo, na maioria das vezes, a sua exactidao, a interesses precisos que sdo
os da ideologia dominante — separam-se as histérias da Histéria.

A entrada em cena de multiplas memérias, de “memorias subterrdneas”, faz
aflorar conflitos entre memoérias emergentes e memérias estabelecidas, estas
organizadoras da ordem social, sendo que a sua presenca questiona a tentativa de
memoria Unica e a presenca do multiplo obriga os poderes a negociarem a sua
legitimidade.

Por outro lado, a existéncia de memoérias marginais ou subterraneas corresponde
a versoes sobre o passado de grupos dominados de uma dada sociedade e que,
por nao estarem monumentalizadas, s6 se registam através da utilizacdo do
método biografico ou da histéria oral, passando assim a fazer parte da meméria
colectiva de uma dada sociedade.

Da histéria e da memoria reconfiguramos o passado, constituido individualmente
mas com uma textura colectiva. A memoria migra para além da histéria assumindo
dimensodes intimas e subjectivas, cuja componente colectiva |he imprime uma
forma de compreensdo e a legitima. Esse passado, recontado e “aprisio-
nado” em palavras, é a imobilizacdo da memoria tecida e construida através de
atribuicdo de sentido a factos e a episoddios desconexos, verificando-se uma
porosidade na fronteira da temporalidade entre 0 momento em que ocorrem os
acontecimentos e o da redac¢ao da narrativa - que é a fixacdo de uma dada
lembranca vivida — a narrativa da memoéria.

D A R v 0o z A 0 s O B J E C T O S Memoéria 71



4.2. A narrativa da memoria - andlise das entrevistas

Apés a leitura das entrevistas e tendo como base o concernente & anélise de
conteldo, identificaram-se as unidades de registo que se enquadraram nas quatro
dimensoes tematicas, com as respectivas categorias e subcategorias.
A apresentacao dos dados sera feita de acordo com cada uma das dimensoes
tematicas, a saber:

- Contexto escolar;

Praticas;

Situagoes sentidas;
Objecto identificado;

Através de um quadro é apresentada cada dimensao tematica onde se referem as
categorias, as sub-categorias (com a atribuicdo do significado), o nimero de
entrevistados que as referiram e a respectiva frequéncia. A titulo de exemplo,
apresentam-se algumas unidades de registo consideradas representativas.
Posteriormente, a analise das entrevistas é feita com as unidades de registo,
consideradas frases significativas ditas pelos entrevistados ocorrendo, em
simultaneo, a triangulacdo desta informacdo com outra proveniente de
documentos cientificos e/ou oficiais.

A dltima dimensdao tematica, Objecto Identificado, serda alvo de uma anélise
distinta, uma vez que se entende por objecto identificado aquele que cada
entrevistado explicitamente elege/identifica numa relacio mais estreita. Outra
possibilidade surge na omissao desta primeira, sendo identificado o objecto pela
forma como cada entrevistado se refere a ele - pormenores da descricio,
frequéncia das citagdes, histoérias associadas, entre outras.

Para a analise de cada objecto concorrem todas as anteriores categorias. E um
movimento em espiral crescente que, partindo da identificacdo do objecto, volta
a ele mas ja adensado com a sua historia.
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4.2.1. Contexto escolar

Entende-se por contexto todo o conjunto de circunstancias politico-sociais que
ocorreram ou estiveram presentes em simultaneo com determinados acontecimentos

O contexto, enquanto palco e tempo onde se movimentaram os actores sociais,
nao se pode circunscrever ao que é 6bvio, ao que é expresso. E necessério o conhe-
cimento das instituicbes vigentes e o seu peso social, a forma de organizagao da
sociedade, a sua estratificacao e formas de mobilidade ou imobilismo, a tradi¢ao, os
costumes... Serdo todos esses factores que, interagindo, formam a teia de relagoes
sociais onde se sustenta a compreensao do sistema escolar.

O conhecimento do contexto reveste-se de grande importancia, pois fornece dados
que possibilitam a analise e a interpretacao da dimensao escolar, no concernente
as politicas educativas subjacentes, as condigdes socio-culturais especificas, ao tipo
de edificios e ao apetrechamento escolar, entre outros.

Para se analisar este dominio tematico foram definidas as seguintes categorias:
Objectos e lugares;
Tempo.

Objectos e lugares

Nesta dimensao tematica, ao apresentar as referéncias mencionadas nas entrevistas
sobre lugares e objectos, procura dar-se a conhecer o contexto funcional da escola
por parte dos seus utilizadores — os individuos, no seu papel de alunos.

A identificacao dos objectos, por parte dos entrevistados, pode ocorrer apenas por
“mera nomeacao” ou através de uma apresentacdo carregada de sentido, pelo seu
aspecto relacional e memoérias associadas. Realcar esta componente é o que se
pretende com esta categoria para que, posteriormente, o conteido das entrevistas
passe ao crivo das categorias seguintes e permita que o objecto desponte com voz
propria, resultado de todas as memorias associadas. Esta categoria revelou-se de
grande importancia permitindo analisar os objectos nao s6 numa perspectiva fisica ou
instrumental mas também na sua vertente relacional, possibilitando uma atribuicao
de sentido e consequente categorizacido.”

37 Ver matriz conceptual de classificagdo dos objectos

. i
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QUADRO 1 % CATEGORIA: OBJECTOS E LUGARES

SUB-CATEGORIA | REGISTO SIGNIFICADO NUMERO DE FREQUENCIA DE
EXEMPLOS ENTREVISTADOS | ENUMERAGAO

Objectos A escola nova, quando foi feita era | Descri¢ao de locais, 14 100

e lugares SO para rapazes. reconhecidos por

Noés anddvamos numa casa,
no Adro, que fazia de escola. (E1)

A professora tinha a casa
na escola. (E1)

Era uma escola antiga, antes
desta do Salazar (E3)

Algumas réguas tinham olhinhos.
(E2)

Se me lembro bem! ...do Salazar
e do Carmona que estavam sempre
na nossa frente... (E1)

parte dos seus
utilizadores, como
espaco onde se
processava a acgao
escolar assim como
dos objectos que
lhe estavam
adstritos ou
associados

Registaram-se, em todas as entrevistas, referéncias a objectos e lugares verificando-
-se, nesta categoria, uma elevada frequéncia nas citagbes. Esta situacao pode
provavelmente ser explicavel pelo facto de, como refere James Fentress, existir um
conhecimento “sobre coisas” e um conhecimento “sensorial das coisas” sendo este
altimo mais subjectivo, situando-se, por conseguinte, mais “dentro de nés”. O acto
de rememorar através da comunicacdo torna-se facilitado se as sequéncias de
conceitos relacionados sao, em geral, semanticamente estruturadas, sendo estas

sequéncias relativamente faceis de articular quando a meméria ja as tem

preservadas sob a forma sintactica, sendo a lingua um aide-mémoire natural
(Fentress, 1992:44).%®

3 A justificagdo aqui apresentada para a categoria de “Objectos e lugares” pode ser extensivel & sub-categoria “Actividades

realizadas”.
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E4

E1
Para a escola levdvamos uma bata branca, as raparigas, e aos quadradinhos, os rapazes.

As duas referéncias anteriores pertencem a “tempos de escola diferentes”.
Enquanto a primeira é citada por um entrevistado que fez a sua escolaridade na
década de 40, a ultima situa-se no final dos anos 20. Segundo Paul Connerton,
o vestuario tinha a fungao de dizer algo sobre a condicdo da pessoa que o usava,
sendo igualmente importante que essa informacao se tornasse habitual. O mesmo
autor faz ainda alusao a existéncia de uma gramatica do vestuario em que as batas
e as fardas, por exemplo, usadas regularmente, funcionavam como facilitadores
na adopc¢ao de praticas corporais para os seus utilizadores e como simbolos,
de um comportamento esperado, para a restante sociedade, sendo por isso
compreensivel o uso do “uniforme” — a bata - com vista a uniformizacao e homo-
geneizacao visual e também dos comportamentos (Connerton, 1993) o que se
adapta a uniformizacdo do ensino primario elementar quer dizer, igual para todas
as criangas portuguesas (Carvalho, 1985).*

Fig.6 Fotografia de uma classe feminina
da escola priméria de Brinches

39 Citando o deputado Moreira de Almeida, 1938

%
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