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Introducao

Um dos desafios mais interessantes

que se colocam, atualmente, na
formacio,

inicial e continua, de professores decorre da necessidade de
promover um, urgente e construtivo, didlogo entre as culturas escolares e
ndo escolares que coexistem nos percursos de vida dos estudantes.

A simultaneidade de experiéncias de vida concretizadas em contextos
escolares e ndo escolares gera um universo, inorganico e heterogéneo,
de aprendizagens que pode e deve enriquecer os percursos de qualifi-
cacdo dos estudantes, contribuindo, dessa forma, para o didlogo entre
0s conhecimentos escolares e n3o escolares e

para a cooperacdo entre
culturas diferentes.

Neste contexto, a formac3o dos professores devers contemplar esta
dimensdo dos percursos vitais e de qualificagdo de jovens e adultos, ne
sentido de promover o potencial educativo que resulta da convivéncia de
diferentes culturas no contexto escolar, ;

A presente reflexdo centrar-se-4 no necessdrio e proficuo didlogo qt
€ necessdrio estabelecer, reforcar e valorizar entre o0s, diferentes
concomitantes e complementares, universos existenciais e de ap
dizagem que coexistem em cada pessoa, particularmente nas que,
determinado momento das suas vidas, percorrem trajetérias form

qualificacdo académica e/ou profissional, acompanhadas por docer
e/ou formadores.
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Os universos das aprendizagens

A coordenada em que cada individuo se inscreve, no contexto de qual-
quer percurso formal de qualificagdo, é sempre precedida, acompanhada
e sucedida por multiplas coordenadas, nos diversos percursos, ndao formais
e informais, de qualificagdo que aquele vai concretizando, nas distintas
dimensdes da sua vida pessoal, profissional, civica e social.

A coexisténcia, cronoldgica e pessoal, de diferentes contextos de apren-
dizagem, na circunstancia vital de cada individuo, determina uma determi-
nada singularidade educacional pessoal que resulta do papel e efeitos de
cada uma das aprendizagens e do resultado sistémico que umas induzem
nas outras. O resultado final serd, sempre, uma realidade complexa, Unica,
dinamica e rica. Uma realidade que, por analogia, se pode equivaler a uma
verdadeira «equacdo educacional pessoal» que assume, em cada individuo,
um conjunto especifico de varidveis, um algoritmo unico de resolugdo e
uma dindmica que resultara da propria existéncia que cada um protagoniza
em cada dia.

Em cada contexto, territorial e social, esta disponivel um determinado
universo de aprendizagens de diferentes naturezas e com origens também
distintas. Este universo de aprendizagens interage, de forma singular, com
cada individuo que, a partir da diversidade educacional que o contexto |he
oferece, constréi um portefdlio de experiéncias de aprendizagem especi-
fico que determina o formato e a dinamica da tal «equagdo educacional
pessoal» a que ja foi feita referéncia anteriormente.

No caso particular dos individuos que concretizam percursos formais de
aprendizagem, a respetiva «equagdo educacional pessoal» (v. Figura 1)
comportara, sempre e de forma incontornavel, outras variaveis que inte-
ragem com a variavel formal, frequentemente escolar, resultando, desse
«didlogo», uma coordenada pessoal e Ginica que deve ser considerada nos
proprios percursos formais de aprendizagem.
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Figura 1. “Equacgdo educacional pessoal”
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Se a realidade educativa é caracterizada pela presenca da diversidade
atras indicada, entdo parece ser adequado considerar e valorizar esse con-
tributo, no &mbito dos processos de desenho e concretizacdo curriculares.
Na realidade, conhecer, aproveitar, incluir e enriquecer as aprendizagens
concretizadas no universo exterior aos contextos escolares, parece ser uma
decisdo correta no sentido de valorizar as proprias aprendizagens formais
de natureza escolar, uma vez que estas encontrardo uma coordenada
mais coerente, no portefélio experiencial pessoal de cada individuo e, ai,
estabelecerem relagdes mais fortes com outras aprendizagens de outras
origens e formatos, gerando redes de qualificacdo que potenciam todas as
experiéncias de cada individuo.

Neste contexto, ignorar este complexo, sistémico e personalizado universo
de aprendizagens significara desvalorizar e perder os contributos propor-
cionados pelos diferentes percursos de aprendizagem que cada individuo
concretizou, na sua histéria de vida, e gue concretiza em cada circunstancia
existencial do seu presente. Ignorar esta diversidade educacional significa

empobrecer a «equacdo educacional pessoal» a uma tnica variavel (o con-
texto formal de qualificagdo), partindo do, errado e redutor, pressuposto
de que apenas as aprendizagens geradas nas experiéncias académicas
contribuem para a formacdo de cada um e que estas ndo sdo suscetiveis

de serem enriquecidas e complementadas com as aprendizagens geradas
nos restantes contextos da vida.

As escolas, os professores e o universo das aprendiza-
gens

No contexto atrds descrito, parece ser claro que a agdo docente pode e
deve considerar a evidéncia que cada individuo, em cada circunsténcia da
iua vida e em cada contexto de qualificagdo que protagoniza, é portador
le um portefélio de experiéncias de aprendizagem, complexo, sistémico e
lindmico. Esta realidade determinara, naturalmente, que a planificaco,
‘onstrucdo e concretizagdo de qualquer dispositivo didatico devera consi-
lerar aquela circunstancia, pois ela é incontornével na forma como cada
Im interage com as aprendizagens escolares, como as poder3 enriquecer

complementar e como lhes conferira, tantas vezes, uma dimens3o mais
2al e pratica.

Neste sentido, o pensamento e acdo curriculares, nos contextos formais

escolares, deverdo assumir uma postura mais inclusiva, relativamente
conhecimentos e a processos de aprendizagem oriundos dos contextos
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n3o formais e informais, pelos quais os individuos vao concretizando parte
significativa da sua formagdo, nas mais diversas areas vitais.
Naturalmente, uma postura mais inclusiva e integradora, por parte das
escolas e dos professores, remete para uma «equagdo educacional escolar»
mais exigente, uma vez que se convocam variaveis novas e menos conheci-
das que, aparentemente, poderdo perturbar o contexto de aprendizagem
escolar. No entanto, esta convocatdria nada mais é do que uma, necessaria e
urgente, abertura da escola 3 vida do quotidianoe a realidade que a circun-
da, e de que a mesma faz parte integrante. Uma abertura que valoriza todas
as partes que se podem encontrar e dialogar, nas aprendizagens escolares.
As implicagdes curriculares desta postura mais inclusiva e amigavel, que
promove o dialogo entre os saberes escolares e ndo escolares sao variadas,
sendo que algumas das mais evidentes e importantes se descrevem em
seguida:
i) A necessidade de incluir, nos procedimentos de avaliacdo (homeadamen-
te de ambito diagndstico), a preocupagdo, ativa, deliberada e sistematica,
em recolher, considerar e utilizar informagdo relativa as aprendizagens
anteriormente realizadas nos contextos néo escolares e consideradas
significativas para a circunstancia escolar em relevo;
ii) A capacidade de incluir, nos processos de desenho, construgdo, con-
cretizagdo e avaliagdo curriculares, contributos das aprendizagens ndo
escolares;
iii) A possibilidade de realizar, em tempo util, a mobilizagdo de conheci-
mentos e competéncias edificados em contextos ndo escolares para os
contextos escolares e vice-versa,
iv) A possibilidade de considerar os contextos de vida dos individuos como
recursos curriculares, articulando-os com os dispositivos didaticos escola-
res, possibilitando uma efetiva «infusdo» as aprendizagens escolares na
vida real das pessoas e das comunidades.

Nesta renovada e mais exigente «geometria diddtica», a formagdo dos
docentes deverd considerar a capacidade destes conhecerem, valorizarem
e integrarem, na sua agdo pedagdgica, estas coordenadas pedagdgicas
néo formais e informais, mais préprias dos contextos de aprendizagem
nao escolares.

Esta dimens3o da formacdo docente é, hoje, uma realidade incontornavel,
na qualificagdo dos formadores de adultos, uma vez que, nesta area espe-
cifica, hd muito se reconheceu a extraordindria importancia dos saberes e
competéncias experienciais e do respetivo processo de reconhecimento,
validacdo e, em muitos casos, certificagdo. Estes processos determinaram,
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em muitos dispositivos didaticos especificos desta drea, a realizacdo de
balancos de competéncias (um exercicio particular de avaliagdo nos mo-
mentos mais iniciais dos percursos de qualificagdo dos adultos). Com este
procedimento, ndo so se conhecem, valorizam e incluem as aprendizagens
néo escolares no novo percurso formal de aprendizagem, como este se
inicia sempre numa coordenada especifica que resulta do processo ante-
riormente indicado.

Se o principio funciona no &mbito da educagdo e formagdo dos adultos,
podera funcionar no contexto da formac&o dos jovens, uma vez que, ape-
sar de protagonistas de percursos de vida mais breves, ndo deixam de os
ter e de os viver de forma intensa, num plano de simultaneidade com as
aprendizagens escolares. No entanto, enquanto no caso da educagdo e
formacdo dos adultos a relevancia e instrumentalidade das aprendizagens
nio escolares acontecem em momento posterior a sua ocorréncia, no caso
dos jovens tudo isso acontece em simultaneo. Esta evidéncia remete-nos
para a necessidade de considerarmos estas especificidades no ambito da
formacdo dos professores e no contexto de cada area de conhecimento
concreto.

Assim sendo, as formagdes inicial e continua dos professores deverdo
incluir esta competéncia de convocar a vida (nas suas diferentes dimensdes
e com as respetivas aprendizagens) para a escola, enriquecendo, aqui, as
aprendizagens escolares e relacionando-as com as circunstancias vitais de
cada individuo.

Concluindo

Os corredores formais de qualificagdo sempre foram pouco «iluminados»
pelos contextos vitais daqueles que os percorrem. O didlogo entre as apren-
dizagens escolares (de natureza mais formal) e as ndo escolares (mais de
ambito nio formal e informal) foi sempre um dialogo pouco inclusivo e,
muitas vezes concretizado de forma forgada e artificial.

Apesar dessa reduzida interagdo, a escola faz parte da vida daqueles que
a frequentam (cada vez mais num periodo mais extenso) e é incontornavel
gue existe reciprocidade de consequéncias, no que respeita as aprendiza-
gens que acontecem dentro e fora dos contextos escolares.

A «equagdo educacional escolar», em cada territdrio e em cada momento,
comporta a existéncia de tantas «equagdes educacionais pessoais», quan-
tos os individuos que, ai, concretizam os seus percursos de qualificagdo.
Da quantidade e qualidade do didlogo intencional, regular e cooperativo,
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entre estas duas «equagdes» resultara, em grande medida, a instrumen-
talidade e relevancia da educagdo escolar e o respeito e consideracdo que

nos deve merecer a educagao que se concretiza na, grande e maravilhosa,
Escola da Vida.
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