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(H)A Educacio. Rubricas de 2019

Paulo Jorge Ferreira

A Universidade de Aveiro assume a divulgacao de ciéncia como
uma responsabilidade social, por variados motivos.

Hoje a ciéncia nao ¢ uma atividade exclusiva das universidades.
A produgao de conhecimento estd orientada para o desenvolvimento
social, implicando um didlogo entre a comunidade cientifica, as em-
presas, os estudantes, a sociedade em geral. A ciéncia é cada vez mais
de todos e para todos.

Por outro lado, na préxima década, prevé-se uma contengio de-
mogréfica perante a qual nao podemos correr o risco de perder um sé
talento. Mas, se sabemos que nem todos os jovens chegam ao ensino
superior, sabemos também que nem todos os que chegam ao ensino
superior sdo jovens. O ritmo do progresso exige um investimento cada
vez maior na formagdo ao longo da vida, e por isso mesmo na comuni-
cagdo das oportunidades e na divulgagao do que é novo e importante.

A necessidade de divulgar e comunicar ciéncia ¢ acentuada por um
outro fendmeno do nosso tempo. Vivemos numa era de informagio e
desinformagdo, em que os factos cientificos se cruzam com fake news
e pseudociéncia.

Comunicar a ciéncia surge assim como um imperativo social e
uma obrigagdo das institui¢des de ensino superior. A divulgagio de
ciéncia ¢ essencial para mostrar valor, para estimular a curiosidade e o

1 Reitor da Universidade de Aveiro.



(H)A Educacédo: rubricas de 2019

interesse e para cativar para a ciéncia, dando a conhecer a importincia
da formagao ou atualizagao superior, ou de uma carreira de investigagao.

E uma exigéncia da sociedade do conhecimento que as instituicoes
de ensino superior contribuam para uma sociedade mais informada,
mais consciente, com mais cultura cientifica e capacidade critica, e
que facilitem o acesso democratizado aos resultados da ciéncia, para
a amplificacao do impacto da investigagdo, para a fruigio e para a
apropriagdo social do conhecimento.

Esta publicagio vai ao encontro desta exigéncia. Da responsabili-
dade do Centro de Investiga¢do em Diddtica e Tecnologia na Formagao
de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro, H(A) Educacio
compila os vdrios textos que foram publicados quinzenalmente durante
2019 no Didrio de Aveiro, na rubrica com o mesmo nome. De forma
clara, leve e apelativa, permite ao leitor conhecer os resultados de
alguns estudos e projetos desenvolvidos no Centro acerca do alcance,
da importincia e dos desafios da educagio, da formagio, do ensino,
da escola, da ciéncia e da investigagio.

A compilacio oferece perspetivas, reflexdes e conhecimento relevante
para o incremento da literacia cientifica na drea, facultando, a quem I¢,
uma a¢ao mais critica e consciente quanto aos temas abordados. Discutir
e refletir a Educagdo tem um valor diferente de discutir temas igualmente
interessantes e relevantes como a Satde, os Transportes ou a Justiga. Analisar
e debater a Educacio é analisar e debater o futuro. Este livro oferece uma
oportunidade de perspetivarmos o que deve ser a nossa Educagao nos dias
de amanha. E fi-lo de forma gratuita, aberta e transparente.

A publicagio é composta por 28 rubricas assinadas por 31 in-
vestigadores. Os desafios que enfrentam atualmente a educacao e a
formacido siao o tema principal desta publica¢io, estando presente nas
rubricas assinadas por Manuela Gongalves, Inés Cardoso, Ana Isabel
Andrade, Anténio Cachapuz, Dionisia Laranjeiro, Iddlia S4-Chaves,
Lucilia Santos e Ménica Lourenco.

O ensino das linguas é o tema dominante em quatro textos da
autoria de Cristina Manuela S4, Rosa Maria Faneca, Ana Raquel
Simées e Valentina Piacentini.

As implicagoes do digital na Educacio estao presentes nos trés textos

elaborados por Maria Joao Loureiro, Fébio Freitas ¢ Anténio Moreira.
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Ana Sofia Sousa e Rui Marques Vieira sublinham a importincia da
investigagao desenvolvida no dominio da Diddtica das Ciéncias e Isabel
P. Martins explica porque é que a ciéncia pode tornar o mundo melhor.

Integram também este livro os textos de Margarida Pinheiro,
com alguns relatos de quem viveu uma experiéncia Erasmus, de Ana
Margarida Ramos e de Filomena Martins sobre a importincia da leitura
e dos livros, das histérias lidas e contadas; de Vitor Bonificio, acerca
da democratizagido da astronomia; e de Mariana Ribeiro Clemente,
a respeito da integra¢io da paisagem linguistica na educagdo. Nilza
Costa fala sobre o que temos aprendido com Africa e Vanessa Souza
explica porque é que os centros de ciéncia sio uma boa opg¢ao para
uma atividade de férias com a familia.

A publicagio fica completa com os artigos de Anabela Pereira
e Lara Pinho sobre a literacia em satide mental; de Rui Neves, que
salienta as vantagens da atividade fisica nas pessoas idosas; e de Isabel
Malaquias que centra a sua participa¢ao na importincia da tabela peri-
ddica. Maria Helena Aratjo e S4 e Susana Ambrésio fazem um balanco
do projeto (H)A Educacio, que deu corpo a este conjunto de textos.

Este livro oferece um contributo significativo a ciéncia e a educagao,
e também a cidadania cientifica e a sociedade. Cidadaos informados,
interessados e cientificamente esclarecidos sio cidadaos mais educados,

ativos e participativos. E conseguir isto nao é conseguir pouco.






Das Ousadias

Maria Helena Araujo e Sa'
Susana Ambrosio?

O ano de 2019 foi deveras significativo para o CIDTFF. Muitos
foram os momentos que o marcaram, dos quais destacamos a come-
moracao dos 25 anos da nossa histéria. Sao 25 anos a investigar em
Educacio e pela Educacio, procurando sempre construir conhecimento
capaz de contribuir para a criagdo de um mundo melhor. Assinaldmos
este marco com a realizacao do /1] Férum do CIDTFF, no qual par-
tilhamos os percursos realizados ao longo deste tempo, apresentando
os seus lugares de partida e os companheiros de viagem, com os quais
contamos a nossa histdria e a projetamos no futuro.

Ora sdo precisamente estes lugares de partida, estes companheiros
de viagem e estas histérias do nosso centro, antecipando novos futuros,
que também podemos encontrar na rubrica (H)A Educacio. Sio as
vozes dos nossos investigadores que levam até aos leitores o trabalho
que o CIDTFF desenvolve na drea da Educacio: sdo os seus projetos,
as suas reflexoes assentes na ciéncia produzida, as suas questoes de
investigacao partilhadas.

O ano de 2019 foi também o ano de consolidacio da Rubrica (H)A
Educacio, claramente assumida como um marco identitdrio do CIDTFF,

' helenasa@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formagdo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.

2 sambrosio@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formacédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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nao sé pelos seus membros, mas também pela academia e sociedade
no geral, com a sua presenca quinzenal e em simultineo no Didrio de
Aveiro, no jornal digital da Universidade de Aveiro (uaonline) e nas
redes sociais do CIDTFF (Facebook, Blog e Twitter) e da Universidade
de Aveiro (Facebook, Linkedin e Twitter).

Continuando o trabalho iniciado em 2018, este segundo livro retine as
28 rubricas publicadas ao longo de 2019, que envolveram 31 investigadores.

Iniciamos o ano com a rubrica “E se lhe contasse como foi o
meu primeiro dia de aulas depois das férias do Natal?” de Manuela
Gongalves, para depois refletirmos com as palavras de Margarida
Pinheiro sobre “O que podemos nés oferecer a quem nos escolhe
para uma experiéncia Erasmus?”. No més de fevereiro o leitor é
questionado sobre “E se a Educagio em Ciéncias desafiar as suas
convicgoes?” por Ana Sofia Sousa e Rui Vieira, e Cristina Sd assinala
o Dia Internacional da Lingua Materna com a rubrica “Quem ensina
a lingua materna?. No decorrer de margo, a rubrica “Como mobi-
lizar a diversidade linguistica e cultural dos meninos com histérias
de migragio nas escolas portuguesas?” de Rosa Faneca conduz ao
conceito de Lingua de Heranga e Inés Cardoso desafia o leitor com a
rubrica “Dizes-me como escreves? Dir-te-ei quem és!”. Em abril, Ana
Margarida Ramos associa-se ao dia Mundial da Dia Internacional do
Livro Infantil com a rubrica “Ler para viver mais devagar e para ser
melhor pessoa?” e Vitor Bonifdcio questiona se “A Astronomia é para
todos?” no més em que se comemora o Dia Mundial da Astronomia.
Refletindo em torno da formagio de profissionais de educagio, Ana
Isabel Andrade assina a primeira rubrica do més de maio intitulada
“Formacgdo continua: um dever ¢ um direito?”, para seguidamente
Mariana Clemente nos conduzir por um passeio pela cidade de
Aveiro na rubrica “E se a paisagem nos contasse histérias? Uma nova
perspetiva da cidade de Aveiro”. Para finalizar o més de maio, Nilza
Costa associa-se as comemorac¢ées do Dia de Africa com a rubrica
“O que tenho/temos aprendido com Africa?”. Em junho, Anténio
Cachapuz fala-nos das relagdes entre a Ciéncia e a Arte na rubrica
“O Homem, fazedor de simbolos?” e Maria Helena Aratjo e Sd e
Susana Ambrésio assinalam um ano de Rubrica (H)A Educacio com

o mote conhecido dos aveirenses nas suas deambulagoes pelas ruas
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da cidade, “E quando nada ¢ ousado, para quem a tudo se atreve?”.
Iniciado o més de julho, época de férias para tantos leitores, Vanessa
Souza questiona “Verio, férias, familia e ciéncia?”, Cristina S4 assina
a rubrica associada ao Dia Internacional Nelson Mandela intitulada
“O ensino da lingua materna promove uma educagio para a cidadania
global?” e Filomena Martins devolve-nos ao colo das nossas avés na
rubrica “Dar educagio aos netos, ou histérias para ler e contar?” no
Ambito da comemora¢io do Dia dos Avés. Em pleno més de agosto,
tempo de convivio familiar por exceléncia, Maria Jodo Loureiro lan¢a
“Alertas e incertezas em torno da questiao: como sio usadas as TIC
pelas criangas e jovens?”. No arranque do ano letivo em setembro, e
no Ambito da comemoraciao do Dia Internacional da Literacia, Fdbio
Freitas questiona se “Existirao Escolas a formar “Analfabetos” para
o Século XXI?” e Dionisia Laranjeiro alerta para se “Na aprendiza-
gem, o envolvimento parental pode fazer a diferenc¢a?”. Em outubro,
Anabela Pereira e Lara Pinho associam-se ao Dia do Estigma Sadde
Mental com a rubrica “Estigma na doen¢a mental: como educar
para a mudanga?”, Anténio Moreira, no rescaldo da primeira par-
ticipagao de Investigadores do CIDTFF na TechDays, reflete sobre
“Entre a cabega ¢ a mio: quao préximos estio os mundos cognitivo
e digital?” e Rui Neves associa-se a4 comemorac¢do do Dia Mundial
da Terceira Idade com a rubrica “Pode a Atividade Fisica contribuir
para a Qualidade de Vida das Pessoas Idosas?”. Chegados a novembro,
Isabel P. Martins assina uma rubrica no 4mbito da comemorac¢io do
Dia Mundial da Ciéncia para a Paz e o Desenvolvimento intitulada
“A Ciéncia pode tornar o mundo melhor?”, Iddlia S4-Chaves reflete
em torno da missao da Educagao com a rubrica “Sapiens?” e Lucilia
Santos, no 4mbito da aprendizagem ao longo da vida, questiona o
leitor “E se, por gosto ou por uma vida melhor, decidirmos voltar a
escola. Podemos?”. No tltimo més do ano, Isabel Malaquias assinala
o encerramento do Ano Internacional da Tabela Periédica com a
rubrica “O Ano Internacional da Tabela Periédica lembra o qué?”,
Ana Raquel Simées e Valentina Piacentini assinam a rubrica “Sabia
que Ciéncias e Inglés se podem aprender na mesma sala?” exploran-
do a abordagem CLIL e, por fim, Ménica Lourenco reflete sobre se
“Educar para a cidadania global: possibilidade ou utopia?” partindo
da quadra natalicia em que nos encontramos.
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O CIDTFEFF ¢ constituido por investigadores que abordam, pois,
diferentes temdticas da 4rea da Educacio. E a Rubrica (H)A Educacio
¢é o reflexo dessa mesma diversidade, abrindo aos nossos leitores os di-
ferentes projetos, as diferentes reflexbes assentes na ciéncia produzida,
as diferentes questdes e problemdticas que nos colocamos. Em suma,
com a Rubrica (H)A Educacio pretendemos que os nossos leitores
partilhem do conhecimento na drea da Educacio que produzimos na
busca de um mundo melhor. Continuaremos a trabalhar para que
assim continue.

Por fim, agradecer ao Senhor Reitor da Universidade de Aveiro,
Professor Doutor Paulo Jorge Ferreira, o preficio deste livro, com
palavras que muito nos honram e nos incentivam a continuar a tra-
balhar para contribuirmos para uma sociedade com mais “cidadaos
informados, interessados e cientificamente esclarecidos” de modo a que
se tornem “cidadios mais educados, ativos e participativos.” Obrigado
por este apoio. E obrigado sobretudo aos leitores do Didrio de Aveiro
que quinzenalmente nos encontram nas pdginas do jornal e que sao,
afinal, a boa razdo para as escrevermos.
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E SE LHE CONTASSE COMO FOI
O MEU PRIMEIRO DIA DE AULAS
DEPOIS DAS FERIAS DO NATAL?

Manuela Goncalves'

Old! Chamo-me Sofia e estou no 4° ano, numa escola perto de
si. Vou-lhe contar como foi o meu primeiro dia de aulas depois das
férias do Natal.

Um paréntesis sobre as minhas férias. O meu pai trabalha fora e
s6 chegou para o Natal no dia 23. A minha mie sé conseguiu folga
do emprego no dia 31. Entao, tive de ir para o ATL durante a primei-
ra semana de férias. De manha brincava e a tarde fazia os TPC. Na
segunda semana, fomos, o meu pai e eu, visitar parentes que vivem
longe. O meu irmao, o Jojé, jé tem 16 anos e nao quis ir.

Agora vou-lhe contar o meu primeiro dia de aulas depois das
férias do Natal.

Desculpe-me outro paréntesis, esqueci-me de dizer que nio fiz um
dos muitos TPC que a minha professora nos deu antes das férias — uma
pesquisa na net sobre um rio de Portugal. No ATL nao hd computador,
ou melhor, hd, mas nés nao o podemos usar — estd reservado para as coisas
importantes dos adultos. O portdtil do Jojé estd avariado e a reparagdo

' manuelag@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formacédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro
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ficou adiada para este més de janeiro. A mae diz que o dinheiro néo dd
para tudo, por isso comprou um smartphone usado para oferecer ao Jojé
no Natal. O outro, velhinho, passou para mim. Eu ndo me importo com
a rachadela pequenina que tem num dos cantos, mas é muito lento para
pesquisar na nez. Nao posso usar dados méveis, ninguém me explicou
porqué, e as tias onde estive com o meu pai nio tém zez em casa. Quando
regressimos da visita, fui ao senhor Toninho, o vizinho simpidtico do
20 Esquerdo, para lhe pedir se podia usar o seu computador, mas ele
tinha ido para a terra passar o Ano Novo, disse a dona Georgina do 2°
Direito. O Jojé nido me emprestou o smartphone. Nenhuma das minhas
colegas mora perto de mim, para fazermos juntas a pesquisa.
Finalmente, o meu primeiro dia de aulas depois das férias do Natal.
Com o pdo com manteiga numa mao, o peso da mochila nas
costas e das saudades do meu pai no coragao, sai de casa a reboque da
mae, que me puxava pela alca da mochila, a reboque para o autocarro,
depois a reboque pela rampa para a escola. Alegria ao ver os amigos,
ao ver a Professora, também ela alegre, a cheirar a perfume novo.
Ups estou a ficar sem espaco para lhe contar como foi o meu pri-
meiro dia de aulas depois das férias do Natal! Trabalhei toda a manhi e
toda a tarde trabalhei, tendo engolido a pressa o almogo ¢ o lanche para
brincar mais tempo no recreio. Os TPC nao foram corrigidos, apenas se
conferiu quem os tinha feito na totalidade. A professora zangou-se com
aqueles que nao cumpriram se continuam assim, conseguirdo ir para o 5°
ano?, perguntou. Nao tive oportunidade de explicar porque nio tinha
feito a pesquisa. No fim da aula mais TPC! Fi-los no ATL. Regressei
a casa de autocarro com a mae, ja eram 19h30m. Estdvamos cansadas e
com fome. A mie convenceu o Jojé a ajudar-me no TPC das férias em
falta: escolhemos o rio Mondego. Termindmos jd depois das 21h, enquanto
jantdvamos. Antes de adormecer, ainda mandei um J ao pai pelo whatsapp.
Nio foi um dia muito diferente de todos os outros dias de aulas,
certamente dos dias de aulas de muitas outras criangas. Um dia explico-lhe
melhor porque é que nds gostariamos de nao ter tantos TPC e de poder
brincar mais na escola, em casa e na rua; porque ¢ que as vezes estamos
distraidos nas aulas e ficamos irrequietos ou apdticos no ATL. Um dia
ird perceber que nés nao somos apenas alunos e alunas... somos criancas!

Nota: Esta é uma histéria ficticia de uma crian¢a imagindria.



24 janeiro 2019

O QUE PODEMOS NOS OFERECER
A QUEM NOS ESCOLHE PARA UMA
EXPERIENCIA ERASMUS?

Margarida M. Pinheird'

A Universidade de Aveiro (UA) é uma institui¢do parceira do
programa de mobilidade Erasmus. Para além da oportunidade que
os estudantes, docentes e nao docentes da UA tém de se aventurarem
por outros paises e outras culturas de que jd falimos aqui em créni-
cas anteriores, hd o outro lado da questao: o que podemos nés, UA e
Aveiro oferecer a quem nos escolhe para viver uma experiéncia Erasmus
connosco? Tudo, diria eu! A comegar pela natural forma de estar dos
portugueses: acolhedora e cativante.

Quem nos visita fala da lingua (ficimos a saber que na China
ja falam portugués em algumas institui¢ées e essa ¢ uma motivag¢ao
para os estudantes dai origindrios). Quem nos visita diz que somos
diferentes na forma de pensar, na forma de agir. Quem nos visita diz
que o nosso custo de vida lhes é favordvel, porque conseguem fazer
mais com o mesmo ou menos dinheiro do que fazem no respetivo pais

de origem. Quem nos visita e jd passou por cd antes, fala de algo que

' margarida.pinheiro@ua.pt. Investigadora do Centro de Investiga¢gdo em Didatica e
Tecnologia na Formacgdo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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nao tem no diciondrio mas que aprendeu a sentir da primeira vez que
nos visitou: saudade. Quem nos visita diz que somos um povo com
uma mente aberta, disponivel a aceitar as diferencas ¢ a acolhé-las.
Quem nos visita fala da nossa natural apeténcia para conversar, para
um sorriso pronto, para ajudar. Quem nos visita fala da capacidade
que temos de reter quem passa por cd e de atrair quem vem a primeira
vez. Quem nos visita diz que é ficil comunicar, porque quase todos
falam pelo menos um pouco de inglés, nas ruas, nas lojas, nos servi-
¢os. Quem nos visita fala da boa impressdo que retira duma consulta
inicial no Google: Portugal e a UA sao giros, agraddveis e passam uma
imagem muito simpdtica para quem procura informagio. Quem nos
visita refere um estilo de vida mais tranquilo que em muitos outros
paises. Quem nos visita diz que os nossos dias sao maiores que os
deles, porque jantamos mais tarde. Quem nos visita fala de sol, calor,
muitas diferencgas na paisagem. Quem nos visita fala de viagens. Fala
de Lisboa, do Porto, dos Acores e da Madeira, de Braga, do Douro,
do Algarve e do Alentejo. Quem nos visita refere que encontra muita
oferta de onde ficar.

Quem fala da UA fala de metodologias capazes de envolverem
os estudantes de forma continuada ao longo do semestre. Quem fala
da UA fala da surpresa das aulas nao comecarem a hora marcada, ...,
mais um quarto de hora académico de tolerdncia. Mas dizem isto com
uma gargalhada, entendem que é uma carateristica nossa que sabe bem
e ajuda a descontrair. Quem fala da UA fala de como a rede Erasmus
de apoio na UA (como a Erasmus Student Network - ESN) os recebe
de bragos abertos, estendidos e calorosos, capazes de desfazerem nés
da alma ou outros mais prdticos quando alguns se veem a muitos
quilémetros de casa e se sentem mais sés. Quem fala da UA fala de
budies bem preparados para ajudarem, que ultrapassam barreiras para
mostrarem que sabem receber e resolver questdes. Quem fala da UA
fala de uma instituicao com muitas culturas que nao discrimina par-
ceiros. Quem fala da UA fala da possibilidade de interacao ficil com
outros estudantes Erasmus, aventureiros da mesma fornada, ou fala
das oportunidades que o desporto ou outros interesses conjuntos que a
UA oferece podem ter como catalisadores de novos amigos. Quem fala
da UA fala dos amigos e familiares que os vieram visitar, do orgulho
que sentem ao mostrarem a cidade e o campus.
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Quem escolheu viver em Portugal e na UA refere crescimento pes-
soal. Refere desafios superados, novas perspetivas do mundo e da vida.
Quem escolheu viver em Portugal e na UA refere maior capacidade de
abertura aos outros e de comunicar, de levar tudo isto dentro si e da
perspetiva que tem de notar essa mudanga, ainda mais intensamente,
depois de regressar a casa. Porque os espacos serdo os mesmos, mas eles
estardo diferentes. Mais fortes! Mais independentes! Mais auténomos!
Mais seguros de si mesmos! Mais capazes de lidarem com as suas zo-
nas menos confortdveis! Mais capazes de enfrentarem o que vida lhes
vai fazer viver! Quem escolheu viver em Portugal e na UA antecipa o
sentimento que estd a prever experienciar: saudade. Quem escolheu
viver em Portugal e na UA fala num processo de aculturagio, na sua
esséncia: aprender, integrar, adaptar.

Opinides vdrias e variadas, pessoais, recolhidas de entrevistas
realizadas com estudantes Erasmus que tém passado pela nossa UA
e que deram e continuam a dar o mote para vdrios e interessantes
trabalhos de investigagao.

Portugal e Universidade de Aveiro, porque nao?
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7 fevereiro 2019

E SE A EDUCACAO EM CIENCIAS
DESAFIAR AS SUAS CONVICCOES?

Ana Sofia Sousa'
Rui Marques Vieira?

A importancia e a influéncia da Ciéncia como motor de progresso so-
cial e econdmico sao reconhecidas internacionalmente. Consequentemente,
a maioria dos cidadiaos concordaria com a afirmac¢io de que o ser hu-
mano, por norma, valoriza a Ciéncia no seu todo e, em particular, os
seus incontorndveis contributos para o bem-estar e a qualidade de vida.
No entanto, nem todos aceitam, e alguns tendem mesmo a desvalorizar
e a considerar falso, o conhecimento cientifico quando este remete para
determinadas questoes socio-cientificas. Este posicionamento de alguns
cidadaos é notério face a evidéncias cientificas relativas, por exemplo, a
seguranga da vacinacio infantil ou a aceleracio das alteracoes climdticas
resultante da atividade humana.

O leitor jd se questionou sobre algumas das razdes que poderao
justificar esta ambivaléncia ou o que torna a mente humana tio resis-
tente a certos factos cientificos? Alguma vez considerou a forma como

' anasofiasousa@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e
Tecnologia na Formagédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.

2 rvieira@ua.pt. Investigador do Centro de Investigacdo em Didatica e Tecnologia na
Formagao de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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recolhe a informagao cientifica quando dela necessita para se posicionar
face a uma temdtica ou tomar uma decisio? Quando pesquisa sobre
um determinado assunto procura informagio especializada, credivel e
isenta? Jd lhe aconteceu, talvez sem se aperceber, acabar por selecionar
informagao que reflete e corrobora as suas proprias crengas e opinides?
Estudos cientificos evidenciam uma tendéncia para desvalorizarmos a
informagao cientifica quando esta nao reflete as nossas predisposicoes
culturais e indiciam ainda que as nossas decisoes tendem a perpetuar
o estilo de vida adotado, manifestando resisténcia a mudangas que
afetem diretamente o nosso dia a dia (Kahan, disponivel em https://
papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract_id=1871503).

A Ciéncia, revestida do principio bdsico de procura da verdade,
nao pretende decidir pelo leitor, mas possibilitar um processo de and-
lise das certezas e incertezas, dos riscos e beneficios envolvidos e uma
tomada de decisdo informada e esclarecida. Para tal, é também vital
que o conhecimento cientifico seja disponibilizado pelos cientistas num
formato que seja compreensivel e utilizdvel no quotidiano pelos cida-
daos, dificultando que estes se tornem alvos de politicas e inddstrias
que lucram quando nio se questionam eventuais interesses envolvidos
ou se decide com base em receios infundados.

Com foco nestes pressupostos, a investigacao desenvolvida no
dominio da Diddtica das Ciéncias procura contribuir para a concreti-
zagdo dos objetivos referidos colaborando com futuros professores, no
Ambito da formacao inicial de professores na Universidade de Aveiro
(https://www.ua.pt/PageCourses.aspx’c=2), e com os docentes nas es-
colas no sentido de possibilitar aos estudantes ndo sé a construgio de
conhecimentos estruturantes, a compreensio da natureza ¢ do modo
de pensar cientifico, mas também desafiar a promogio de capacidades
de pensamento ligadas a andlise critica que possam conduzir & tomada
de decisoes democriticas, conscientes e cientificamente sustentadas.

Nota: Os substantivos “leitor”, “cidaddos”, “estudantes”, “professores” entre
outros, sio apresentados no masculino apenas para efeitos de clareza de
leitura, pretendendo ser inclusivos de ambos os géneros.


https://papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract_id=1871503
https://papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract_id=1871503
https://www.ua.pt/PageCourses.aspx?c=2

21 fevereiro 2019

QUEM ENSINA A LINGUA MATERNA?

Cristina Manuela S&'

A resposta a esta pergunta parece simples, quando pensamos no
1o Ciclo do Ensino Bdsico. E nos outros niveis de ensino? Serao os
professores de Portugués? Serao todos os professores? E haverd ensino
da lingua materna na Educagio Pré-Escolar?

Vamos comecar pelo fim.

Na Educagio Pré-Escolar, ensina-se a lingua materna, na medida
em que — de uma forma lidica — se pretende desenvolver as competén-
cias das criangas para comunicarem oralmente e refor¢ar o contacto
com o mundo da leitura e da escrita proporcionado pelas familias.

Este esfor¢o ¢ fundamental para lhes assegurar uma transicio tao
suave quanto possivel para o 1° Ciclo do Ensino Bésico, em que a leitura
e a escrita desempenham um papel tdo importante. Por algum motivo, nos
referimos a este momento como aquele em que se vai “aprender as letras”.

Nos restantes niveis de ensino, é comum pensar-se que ensinar a
lingua materna ¢é tarefa do professor de Portugués. Professores e en-
carregados de educagio chamam frequentemente a atengdo dos jovens
para a ideia de que dominar a comunicagdo oral e escrita na lingua
materna ¢ como o c6digo postal: meio caminho andado para o sucesso

T cristina@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formacédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro
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nas restantes disciplinas. De facto, elas sdo lecionadas em Portugués e
as suas atividades implicam o dominio da comunica¢io oral e escrita
(por exemplo, quando se 1¢ o enunciado de um problema de Matemdtica
para o resolver ou se escreve o relatério de uma experiéncia ou ainda
se debate solucoes para garantir a sustentabilidade em Ciéncias).

Mas serd que as outras disciplinas ndo podem contribuir de
alguma forma para um melhor dominio da lingua materna? Afinal
desenvolvem competéncias como o raciocinio, o pensamento critico, a
criatividade ou a sensibilidade estética de que vamos precisar no Ambito
do ensino e aprendizagem da lingua materna. Entao, o professor de
outras disciplinas também pode colaborar nesta grande tarefa que ¢
proporcionar a todos os que passam pelos variados contextos de ensino
a oportunidade de dominarem a sua lingua materna.

E por que se d4 tanta importincia ao ensino da lingua materna?
Para garantir o sucesso escolar? E uma ideia importante, certamente.
Mas, como a escola, acima de tudo, nos deve preparar para a vida,
ensinar a lingua materna ¢, sem divida, uma das suas grandes missoes,
ja que tudo — no nosso quotidiano — passa por ela, desde o contexto
profissional (em que precisamos de comunicar de forma eficiente oral-
mente — por exemplo, em reuniées de trabalho — e por escrito — por
exemplo, quando precisamos de ler documentos para as preparar ou
de redigir a respetiva ata) até ao contexto pessoal (nem que seja para
discutir assuntos familiares, decifrar a fatura da eletricidade ou redigir
um convite para a festa de anos do filho/a).

Estas preocupac¢oes ditam os grandes objetivos de uma parte do
trabalho de investigagao desenvolvido no Laboratério de Investigagdo
em Educagio da Universidade de Aveiro (https://www.ua.pt/cidtft/leip/)

em articulagio com educadores e professores.



7 margo 2019

COMO MOBILIZAR
A DIVERSIDADE LINGUISTICA E
CULTURAL DOS MENINOS COM
HISTORIAS DE MIGRACAO NAS
ESCOLAS PORTUGUESAS?

Rosa Maria Faneca'

Em Portugal, o fluxo migratério das tltimas décadas introduziu
nas escolas uma marcada dimensao multilinguistica e multicultural,
conduzindo a realizacao de virios estudos sobre as linguas de heranca
(LH) dos alunos com histérias migratérias. Importa referir que, de
um total de 1641003 alunos inscritos nas escolas publicas (com idades
compreendidas entre 5 e 18 anos), 49743 apresentam histérias migrat4-
rias, de acordo com dados apurados pela Direcao-Geral de Estatisticas
da Educacio e Ciéncia, 2016. Estes alunos siao de primeira geragao
(nascidos em Portugal, dentro e fora da Europa) ou de segunda geragio
(nascidos em familias estabelecidas em Portugal, mas cujos pais ou
avos sao de outros paises). A maioria desses alunos vem de mais de 30
paises e fala linguas variadas tais como: o Portugués do Brasil, seguido

' rfaneca@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formacédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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de linguas crioulas de base portuguesa (de Cabo Verde, Guiné-Bissau
e Sao Tomé e Principe), alemao, espanhol, francés, guzerate, hindi,
inglés, mandarim, moldavo, romeno, russo e ucraniano As suas LH
sao uma oportunidade valiosa para a formagao de cidadaos capazes de
aceitar e valorizar a diversidade linguistica e cultural.

Mas afinal, o que ¢ uma LH e quem sio os falantes de heranga
presentes na sociedade e nas nossas escolas?

Uma LH ¢ falada no seio da familia, isto é, a lingua de origem
dos imigrantes, refugiados ou de diferentes etnias. E uma lingua mi-
noritdria associada a presenca de comunidades estrangeiras na sociedade
dita de acolhimento, maioritdria, cuja aquisi¢io comega geralmente em
ambiente familiar, combinando-se com a lingua do pais de acolhimen-
to (lingua portuguesa). Em geral, a LH ¢ a primeira lingua a qual a
crianga é exposta. Os falantes de LH sdo aqueles cuja “casa” ou lingua
¢ diferente do portugués e que tém uma exposi¢do simultinea, mas
desequilibrada nas duas linguas (LH e lingua portuguesa).

Perante a complexidade e as tensées que se reconhecem nos campos
sociais e educativos (com especial atualidade em torno de questoes de
convivéncia religiosa) cresce a consciencializa¢io da necessidade de a
debater em contexto alargado, de forma a evitar que as possibilidades
que ela encerra (em especial, enquanto potenciadora da formacio de
cidadaos e de sociedades mais abertas, mais inclusivas, mais plurais)
nio redundem em mera sensibilizagdo... Neste contexto, um grupo
de investigadores do Centro de Investigacio em Diddtica e Tecnologia
na Formacido de Formadores (CIDTFF) tem vindo a trabalhar com
alunos com experiéncias de vérias culturas, de vdrias linguas, com
pertencas multiplas e transitérias e tem mostrado que esta diversidade
traz desafios educativos a vdrios niveis. Em Portugal, importa notar,
nada estd ainda previsto nos programas oficiais para promover a in-
tegracio e o sucesso escolares dos alunos com histérias migratérias.
Dito isto, parece partir-se do pressuposto de base que as LH nao sé
nio sio capitalizdveis em sala de aula, como ainda podem atrapalhar
a aquisi¢ao da lingua portuguesa (independentemente de serem ou nio
linguas préximas ou mesmo variedades da mesma lingua). Assim, as
linguas destes alunos, mesmo quando tematizadas em sala de aula, e

nio obstante o valor afetivo e identitdrio que se lhes é reconhecido,
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nio se constituem como projeto diddtico com valor per se, nao sendo
por isso mobilizadas em sala de aula.

LH e portugués coabitam nos mesmos espagos, mas mobilizar a
diversidade linguistica e cultural dos meninos para qué? Sabe-se que
as linguas das familias sao fundamentais para as criangas: ddo lhes
seguranga e transmitem uma histéria familiar. E também gracas s
LH que a crianga vai aprender a falar. Além disso, quanto mais uma
crianga conhece e pratica a(s) lingua(s) da familia, mais facilmente
aprende depois o portugués.

Face a esta realidade, como incluir esta diversidade em sala de aula?
Serd que a escola portuguesa poderia valorizar o ensino-aprendizagem
de LH como uma mais-valia para a nagdo, para o desenvolvimento
cognitivo dos individuos e como investimento no futuro? Serd que
as LH trazem algumas implica¢des para a transmissao, manutengao,
legitimagdo e convivéncia face ao portugués, relegando-as para uma
posicao de nio-poder, de nao-importincia?

Estas sao algumas questoes que deixamos nesta reflexao.
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21 marco 2019

DIZES-ME COMO ESCREVES?...
..DIR-TE-El QUEM ES!

Inés Cardoso!

O meu trabalho de ensino, de forma¢io de professores e de inves-
tigacio em Diddtica do Portugués acaba sempre por desembocar nesta
questdo, que tem, na base, uma adaptagao nossa, no Prolextos - um grupo
de investigagdo sobre Ensino e Aprendizagem da Escrita de Textos, em
atividade desde 2005 - do postulado de que “Os limites do meu mundo
sdo os limites da minha linguagem escriza” (Wittgenstein — o itdlico é
acréscimo nosso). Efetivamente, nao precisamos sequer de adentrar em
conclusées de estudos académicos para compreender como ¢ forte a cor-
relagido escrita - “sucesso” escolar/profissional. Escrever é das atividades
cognitivas mais dificeis de empreender e nio se adquire naturalmente como
se aprende a falar. Também nio pode ser reduzida a um “dom”, a uma
“stibita e incontroldvel inspira¢do”, representacio comum em depoimentos
que temos analisado. Confundir escrever — criar texto novo — com trans-
crever também parece ser recorrente; porém, o gesto fisico do “escriba”
que copia estd longe de definir os movimentos intelectuais e afetivos nos

quais se envolve quem, querendo escrever, escreve mesmo.

' inescardoso@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formacao de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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Todo o nosso trabalho no ProTextos (coordenacio: Luisa Alvares
Pereira) se organiza entre estas dimensoes da escrita que assim aflordmos:
escrita como criagao pessoal, escrita em contextos sociais e escolares, mas
uma escrita que implica um processo reflexivo de revisio e de reescrita e
que, por isso mesmo, convoca a pessoa inteira. Somos um grupo de pro-
fessores de vérios niveis de ensino, desde o 1.° ciclo ao superior. Ensinamos
Portugués como lingua materna e nao materna. Formamos professores.
Produzimos e partilhamos conhecimento por meio de interven¢oes em
contextos sociais, formativos, cientificos; escrevemos muitos “textos”, de que
destacaria brochuras de autoformagio, de atividades para o desenvolvimento
da escrita bem como de outras competéncias. Experimentamos a escrita em
toda a sua complexidade e poténcia. Grande parte destes escritos e materiais
encontra-se disponivel para download em http://protextos.web.ua.pt/, estando
o ProTextos recetivo aos contactos de professores interessados em dialogar
connosco, em trocar materiais, em discutir possibilidades de trabalho.

A reflexividade que acompanha os nossos préprios processos de
escrever e de ensinar a escrever é crucial para as abordagens que, em
aula, desenvolvemos com os nossos alunos e que podem assumir vérios
enfoques. Pode interessar desbloquear para a escrita, fazer experimentar
escritas livres, por prazer, como meio de construgdo identitdria e coletiva.
E interessa sobremaneira nio deixarmos os alunos reduzidos as interacoes
que geram; acreditamos no que a escola pode fazer pela pessoa e nio
alinhamos numa “reproducao” de que escreve quem “tem dom” ou quem
traz “hdbitos de leitura”. Acreditamos no que a escola pode fazer descobrir
e experimentar. Sabemos que ler muito nio equivale, automaticamente,
a escrever bem. Mas sabemos que hd modos de (trabalho com a) leitura
que podem ser mais ou menos adjuvantes da produ¢ao escritural.

Acima de tudo, a experiéncia com a escrita nao pode ficar reduzida
ao que os alunos fazem sozinhos ou na dependéncia do apoio em casa.
Pesquisamos e continuamente (re)configuramos dispositivos diddticos que
possam envolver o aluno e fazé-lo descobrir vérios “quereres” para escrever.
E percebemos, por experiéncia pessoal e validagao cientifica, que “querer
escrever’ na escola pode ser muito mais ativ(ad)o quando, na escola, se
acolhe toda uma escrita “selvagem”, livre, que contribui para a formacio
do sujeito. Como ensinar “o que (achamos que) o aluno tem de aprender”
acolhendo quem ele é e o que jd faz com a escrita: eis 0 nosso “texto” em
continua construgao.


http://protextos.web.ua.pt/

5 abril 2019

LER PARA VIVER MAIS DEVAGAR E
PARA SER MELHOR PESSOA?

Ana Margarida Ramos'

Todos os anos, desde 1967, celebra-se o Dia Internacional do
Livro Infantil no dia 2 de abril, data de nascimento de Hans Christian
Andersen, o escritor dinamarqués nascido em Odense, em 1805. A
comemoragdo desta data, promovida pelo IBBY (International Board
on Books for Young People), pretende promover o gosto pela leitura e
a atengdo para os livros para criangas, sublinhando a sua importincia.

O IBBY ¢ uma organizagio internacional nio governamental,
fundada em Zurique em 1953, que retine pessoas de todo o mundo
interessadas em aproximar as criangas e os livros, defendendo o
acesso universal a leitura e promovendo, através de vdrias inicia-
tivas, a divulga¢io da literatura infantil. A sua criagao nao pode
ser dissociada do contexto do pés-guerra e da preocupagao com a
educacio das criangas para uma cultura de paz e de entendimento
entre os povos. Jella Lepman (1891-1979), jornalista e ativista alema
de origem judia, também fundadora da Biblioteca Internacional da
Juventude de Munique, foi uma das impulsionadoras da criagio

do IBBY.

' anamargarida@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e
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Anualmente, todos os anos, um pais diferente é convidado a
patrocinar as comemoragdes do Dia Internacional do Livro Infantil,
através de uma mensagem de apelo a leitura que é depois traduzida
para muitas linguas e difundida pelo mundo inteiro. Em 2019, coube
a Lituania a redacao do texto que ficou a cargo do escritor e ilustrador
Kestutis Kasparavicius.

O seu texto intitulado “Os livros ensinam-nos a abrandar” es-
tabelece uma oposicao entre a velocidade e a falta de tempo que
caracteriza a agitada vida moderna e a lentidao e a tranquilidade que
surgem associadas a leitura, sobretudo aquela que ¢é feita com prazer.
Reflete, ainda, sobre o facto de, nas nossas memdrias, constarem tanto
experiéncias efetivamente vividas, como outras que resultam apenas
das leituras feitas, numa fusio indiscernivel entre a realidade e ficcao.
A conclusio da mensagem ¢ particularmente original, uma vez que
o autor defende que, se os leitores necessitam de livros estimulantes,
os livros também precisam de leitores interessantes, sugerindo que os
bons livros fazem melhores leitores e estes, por sua vez, também exigem
cada vez melhores livros.

E impossivel ler esta mensagem sem fazer o balango de tudo o
que devemos aos livros, sobretudo as leituras fundadoras da infincia,
aquelas que se impregnam de tal modo nas memérias que nio se dis-
tinguem da prépria vida efetivamente vivida. Nos livros, encontramos
as referéncias e os modelos éticos estruturantes, que resultam de expe-
riéncias ricas do mundo e dos outros, permitindo o desenvolvimento
da empatia. Mas os livros, sobretudo, permitem aprofundar o auto-
conhecimento, colaborando na construciao da nossa identidade, uma
espécie de exercicio, também ele lento, de constante autodescoberta.
Porque todos serfamos certamente pessoas diferentes sem os livros que
fizeram o que hoje somos.



18 abril 2019

A ASTRONOMIA E PARA TODOS?

Vitor Bonifacio

H4 muito tempo, se me permitem este inicio, um astrénomo amador
portugués publicava as suas observacoes de estrelas varidveis nos Anais
do Observatério de Harvard dos Estados Unidos da América. Os valores
que determinou para as longitudes do forte de Santa Cruz da ilha do
Faial, e da antiga alfindega da cidade de Ponta Delgada substituiram,
na Connaissance des Temps do Bureau des Longitudes de Paris, as obtidas
pela expedicao britdnica da década de 1840 as ilhas dos Agores. Joao
de Moraes Pereira (1855-1908) nao possuia estudos superiores tendo
frequentado, na sua cidade natal de Ponta Delgada, ilha de Sao Miguel,
o curso liceal da época. Antes de ser contratado, com 33 anos de idade,
como professor provisério de inglés do liceu da cidade, trabalhou, desde
os 18, como caixeiro na loja de um tio. A partir de, pelo menos, 1892
dedica-se aos estudos astronémicos e, em 1900, calcula érbitas de co-
metas por divertimento. A biblioteca deste autodidata continha livros de
Mecinica Celeste de, entre outros, Poincaré. Tal como Moraes Pereira
outros, homens e mulheres, com as mais variadas profissoes, dedicaram-
se, nos seus tempos livres, aos estudos astronémicos. Estes amadores,
no sentido original da palavra, efetuaram descobertas importantes como
o ciclo da atividade solar e deixaram extensas séries de observacoes

' vitor.bonifacio@ua.pt. Investigador do Centro de Investigacao em Didatica e Tecnologia
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astronémicas de manchas solares e do brilho das estrelas, por exemplo.
Alguns foram ainda destacados divulgadores da ciéncia.

Pelas caracteristicas sui generis dos estudos astronédmicos, a comu-
nidade amadora sobreviveu a profissionalizagdo das ciéncias, ocorrida
durante o século XIX. Mantendo-se assim, ao longo dos tempos,
uma proficua interagdo entre as comunidades amadora e profissional.
Astrénomos amadores portugueses aparecem, na atualidade, como au-
tores de artigos publicados em prestigiosas revistas como, por exemplo,
o Astrophysical Journal e a Nature.

Ser astrénomo amador exigiu, e continua a exigir, conhecimento,
trabalho, tempo e, penso eu, paixao. As recompensas nao foram, e nio se
esperam, materiais mas sim de outra ordem. Uma melhor compreensao
da pequenez da nossa, por vezes insensata, espécie face ao cosmos, o
encontro de conceitos cientificos inusitados e a sensacao de pertencer
a maior das aventuras humanas — a procura do conhecimento — serio,
talvez, explicacoes possiveis das motivacoes destes astrénomos.

A minha resposta a pergunta do titulo ¢, assim, um inequivoco sim.
Por isso, ndo se acanhe. Os meios atuais permitem a partilha de informagao
a escala global, a existéncia de comunidades descentralizadas e de redes
de entreajuda. Podemos sempre, claro estd, consumir o nosso limitado
tempo a ver mais umas dezenas de episédios de uma qualquer série...

J4 agora, quando foi a tltima vez que olhou para o céu?



2 maio 2019

FORMACAO CONTINUA:
UM DEVER E UM DIREITO?

Ana Isabel Andrade

A formacao de profissionais de educagio ao longo da vida tem
sido uma das grandes preocupag¢oes das institui¢des educativas, dada
a complexidade da tarefa que é educar em sociedades em constante e
rapida mudanga. Hoje, mais do que nunca, se exigem aqueles profissio-
nais (educadores, professores, formadores) competéncias que requerem
conhecimentos vérios, capacidades de comunica¢ao, de relacionamento
e de autonomia na aprendizagem no exercicio da profissio, assim como
valores como o respeito e a compreensao do outro e da diversidade da
vida até ao comprometimento com a construc¢io de sociedades mais
justas e sustentdveis para todos. Aos profissionais de educagio sio
exigidos mais saberes, mais capacidade de saber-fazer e um saber-ser
e estar, que se traduza em compromisso com o desenvolvimento de
sujeitos e comunidades num saber aprender constante. Trata-se de
uma formagido exigente, que requer tempo e disponibilidade para que
tenha efeitos sobre as aprendizagens dos profissionais de educagio,
aprendizagens essas que permitirdo transformar a escola pela criagao
de ambientes educativos de qualidade, mas diferentes daqueles que

' aiandrade@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
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hoje conhecemos. Face 4 complexidade desta tarefa, perguntamos: que
oportunidades tém os profissionais de educagio para se formarem e
aprenderem no exercicio da sua profissao? Que percursos e condicoes
lhes sdo oferecidos para que tal acontega?

Apesar das agdes de formagdo continua que Centros de Formacio e
Institui¢oes de Ensino Superior oferecem aos profissionais de educagio,
a disponibilidade de cada um para o dever que é a formacio é cada
vez mais escassa, dado o niimero de tarefas a realizar no quotidiano da
atividade profissional e que vao desde as tarefas pedagdgicas especificas
de fazer aprender as tarefas administrativas de registo e organizagio
de informagao, passando pelo trabalho com colegas e encarregados
de educagido. Ora, a formagio a que cada um tem direito exige, para
além de recursos qualificados (formadores empenhados e competentes,
por exemplo), tempos e espagos de trabalho individual e coletivo que
produza efeitos sobre a reconstrugdo do conhecimento profissional.
Assim, os profissionais de educa¢ao devem ter direito a tempos de in-
formagao, pesquisa, acao e reflexdo, em percursos de desenvolvimento
pessoal e profissional em que se comprometam com a constru¢ao dos
seus préprios saberes, capacitando-se para a transformagio de espagos
e tempos educativos.

Aos profissionais de educagao sdo devidos mais tempos e mais
prolongados para se formarem, para se atualizarem, para poderem
fazer balancos dos seus percursos e para definirem novos caminhos
para a sua atividade educativa. Neste sentido, é urgente que se criem
esses espacos e tempos sob pena de vermos diminuir drasticamente a
qualidade dos ambientes educativos. As geragdes atuais tém o dever
de aprender, mas tém igualmente direito a tempos e espagos de for-
magio que sejam verdadeiras oportunidades de reconstrugiao de uma
educa¢io de qualidade.



17 maio 2019

E SE A PAISAGEM NOS
CONTASSE HISTORIAS? UMA NOVA
PERSPETIVA DA CIDADE DE AVEIRO.

Mariana Ribeiro Clemente'

As linguas representadas na paisagem de Aveiro, as principais ten-
déncias do uso da linguagem, da comunica¢io e o seu valor educativo,
sa0 o tema deste texto fundado num estudo que realizei no Laboratério
para a Aprendizagem de Linguas Estrangeiras da Universidade de Aveiro
(UA), entre 2011 e 2017. A histéria é exibida pelas montras dos espagos
comerciais, edificios, menus, toponimia, veiculos, publicidade e arte urbana.

Quando caminhamos por Aveiro, vemos como os cidadaos cons-
troem simbolicamente o espaco publico. Vemos como interagem.
Também vemos como as escolhas linguisticas influenciam a intera¢ao
social e contribuem para a arquitetura de uma cidade. Surgem, assim,
paisagens dentro de uma paisagem maior, colorida pelas vozes escritas
dos habitantes e pelas priticas linguisticas do governo local.

Foram tiradas vdrias imagens de rua e fotografias documentais para
realizar o estudo sociolinguistico da paisagem linguistica de Aveiro. As 566

fotografias consideradas na investigagdo pertencem a 46 ruas diferentes.

' marianaclemente@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e
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Foram encontrados 22 idiomas. No top 5 de linguas estrangeiras presentes
nas ruas de Aveiro, pode encontrar-se o inglés, o francés, o espanhol, o
italiano e o alemao. Foram feitas entrevistas aos proprietdrios de lojas e
a membros do governo local sobre os possiveis significados da paisagem
linguistica. Estes dados permitiram conhecer os argumentos que sustentam
as escolhas linguisticas governamentais (publicas) e privadas e ainda criar
um significado compartilhado da cidade.

O estudo mostrou que Aveiro ¢ uma cidade multilingue que segue
as tendéncias globais, onde as linguas tém diferentes niveis de relevancia
e visibilidade. O inglés é predominante entre as 21 linguas estrangeiras
encontradas, veiculando os valores da modernidade, da juventude, do
turismo, da tecnologia e da moda. Um olhar mais aprofundado sobre
as formas como essas linguas interagiram entre si revelou 58 padroes de
combinagdes de idiomas, sendo a combinacio de portugués-inglés a mais
utilizada. A paisagem exibiu 5 sistemas de escrita diferentes combinados
em 14 modos distintos: latino, cirilico, drabe, japonés e caracteres chineses.
Entre as linguas estrangeiras e as da imigragdo, também se observou que
o chinés ¢ a lingua que tem uma presenga simbdlica mais forte usando
estratégias de autenticagdo, nomeadamente opgdes tipograficas e caracte-
risticas de arquitetura que contribuem para a visibilidade da lingua e para
a sensacao de sotaque estrangeiro na sua forma escrita. Além disso, esta
paisagem exibe 2 naturezas distintas de graffiti: o negociado, sendo con-
sentido pelas autoridades locais num processo dialégico com os cidadaos;
e o de transgressao, atuando como uma voz de protesto e dos dissidentes.

A paisagem linguistica revela como nos apresentamos ao mundo e
como comunicamos uns com os outros. £ uma paisagem repleta de Histéria,
de pessoas, que percorre muitos caminhos e que conta muitas histérias.

Quando caminhamos pelas ruas de Aveiro, lemos, interagimos,
descobrimos, exibimos, jogamos, aprendemos, administramos, agi-
mos, desafiamos, comunicamos. Logo, a paisagem linguistica tem um
importante valor educativo e social e materializa o desafio de abrir
os muros da escola a vida quotidiana de uma cidade. Esta paisagem
permitiu criar recursos educativos inovadores e interdisciplinares para
o 1° Ciclo do Ensino Bdsico, sustentados pelo objetivo de promover o
Pensamento Critico e Criativo desde os primeiros anos de escolaridade

e de estimular a construgdo da cidade desde a infincia. Conclui-se que
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a integragdo da paisagem linguistica na educa¢io beneficia da aborda-
gem interdisciplinar, multimodal e das multiliteracias o que permite
ir muito além da aprendizagem de linguas fora da sala de aula. Estas
abordagens estio interligadas com a dimensio do Pensamento Critico,
necessdria para compreender os significados dos textos imediatamente
visiveis na paisagem, mas também das camadas invisiveis. Tomar uma
posigao critica desde a infincia é crucial para ler as razées por trds das
escolhas, a auséncia intencional de certas linguas/imagens e alcancar as
relagoes complexas entre o contexto social, politico, cultural e econdmico,
permitindo uma participac¢ao informada e a compreensao da sociedade.
No contexto atual de radicalizacao agressiva, de marginalizago, de
imigracao, de inseguranca global e do crescente interesse e vontade do
cidadao em querer participar nas decisoes que dizem respeito ao local
onde vivem, as cidades enfrentam o desafio da gestio da diversidade e
o imperativo de contribuirem para criar um espago puablico praticado
pelos habitantes desde a infincia, atuando como um espago promotor
da tolerincia, do pensamento critico e criativo através da compreen-
sdo e planeamento da paisagem linguistica como grande arquiteta de
espagos ¢ lugares reais e imaginados com os quais todos crescemos.
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30 maio 2019

O QUE TENHO/TEMOS APRENDIDO
COM AFRICA?

Nilza Costa'

No dia Mundial de Africa, 25 de maio?, nio podia deixar de
fazer um tributo aos meus Colegas ¢ Amigos Africanos (que nao
posso aqui nomear, mas que nao duvido se identificarao nestas
palavras) e sua cultura, dos Paises Africanos de Lingua Oficial e
Expressao Portuguesa/PALOP?. Colegas e Amigos com quem tenho
vivido riquissimas experiéncias e aprendido muito, principalmente
como resultado das colaboragées que o CIDTFF tem estabelecido
com esses Paises. Julgo (tenho a certeza!) que poderei dizer o mesmo
de Colegas portugueses do CIDTFF que tém também colaborado

com esses Paises.

' nilzacosta@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formagdo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.

2 O Dia de Africa (DA), anteriormente chamado Dia da Libertagdo de Africa, é a
comemoragdo anual da fundagdo da Organizagdo da Unidade Africana (OUA), criada a
25 de Maio de 1963, organizagdo que, que desde 2002, passou a designar-se de Unido
Africana. Em 1972, a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) reconheceu esse dia,
passando este a ser uma das suas efemérides. Criado, inicialmente, numa perspetiva
de defensa e libertagdo do continente Africano (contra a colonizagéo europeia e contra
o regime do Apartheid) o DA simboliza o desejo de que Africa se torne cada vez mais
um continente unido, desenvolvido e emancipado.

3 Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mo¢cambique e S. Tomé e Principe.
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O meu baptismo em Africa aconteceu num dia de muito sol
e calor, mas também de vento (25 de julho de 2004, se a memoria
nio me falha!), no aeroporto da ilha de Santiago, cidade da Praia,
dessa vez em férias com a Familia. Como se diz na giria “foi amor
a primeira vista”! Depois disso, e sempre que se tem proporciona-
do, tenho passado estadias de trabalho nesses Paises (onde também
continuo a passar férias). Como nao existe na minha vida um dia
sequer sem a companhia de um livro, nas minhas viagens levo
sempre um/dois, procurando sempre livros da autoria de escritores
dos Paises que visito. Assim, tenho passado momentos deliciosos
e aprendido, também, com grandes escritores Africanos®. Nao sei
se alguns leitores, desde logo que viram o titulo desta noticia, se
tenham interrogado, em dois dos sentidos bem diferentes: remos
alguma coisa a aprender com os Africanos? Ou tendo nds tanta coisa
a aprender com os Africanos como a autora vai conseguir dizer tudo
num texto sé62. O 1° tipo de eventuais leitores estd profundamente
enganado. Sim, uma professora catedrdtica como eu, por isso no
topo da sua carreira universitdria, embora espere ter deixado pelos
sitios por ando/andei sementes com o meu saber e experiéncias, vivi
e aprendi neles imensamente. Dai que o 2° tipo de eventuais leitores
estd certissimo. Nao vou conseguir dizer nem um milésimo do que
gostaria, apenas procurarei aqui ilustrar algumas ideias resultantes
das minhas “viagens” por terras dos PALOP.

Aprendi que (e vou ser mesmo muito sintética): (a) as criangas,
jovens e adultos gostam de ir & “escola” e valorizam-na, apesar das
enormes adversidades contextuais (mds instalagcdes, nlimero excessivo
de alunos/sala, falta de material de apoio, como bibliografia, entre
outros). Assim, por exemplo, isso me testemunharam muitos dos
alunos do ensino secunddrio com quem falei em Sao Tomé e Principe
(em maio de 2017), e mestrandos do ISCED-Huila em Angola (em
diversas ocasides desde 2013). Certamente, também, devido a essa
valorizagio, uma Mae cabo-verdiana diz para o seu Filho: (...)
escola é que é a riqueza da pobreza (...) sé a escola poderd dar-te

4 Germano Almeida, Caboverdiano; Mia Couto, Mogcambicano, Pepetela, Angolano,
Olinda Beja, Santomese, entre outros.
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uma enxada & sombra (...) (extracto do livro do escritor Germano
Almeida, O mar na Lajinka, 2004, 12 ed, p. 40); (b) nao sé a so-
ciedade influencia a escola, mas que esta pode (e deve) influencid-
la. Que ensinamento ver recentemente (este més!) os murais feitos
por alunos (sobre os maleficios do lixo urbano e como eviti-lo, os
cuidados a ter com as tartarugas, evitando a sua extingao) na rua
principal de Porto Novo/ilha de Santo Antao ou de Mindelo/ilha
de S. Vicente, ambas em Cabo Verde. Como serd possivel passar
por esses murais sentindo-se indiferente, questionando-nos, e mu-
dando comportamentos que poem em risco o nosso planeta? Uma
coisa é certa, nao vi praticamente lixo nenhum nas ruas por onde
passeil; (c) alguns dos significados do que ¢ ensinar (e aprender)
em dreas que nio a minha (Fisica e seu ensino), por exemplo, nas
multiplas discussoes que tive com estudantes Africanos com diversas
formacédes (Biologia e Ambiente, Educagdo Tecnoldgica, Linguas
nacionais, entre outras), ou através dos meus livros, como sobre
o ensinar a ler: “¢ (...) ensinar a escolher entre sentidos visiveis e

invisiveis. E ensinar a pensar no sentido original da palavra ‘pensar’

que significava ‘curar’ ou ‘tratar’ um ferimento” (extrato do livro do
escritor Mia Couto, E se Obama fosse Africano, 2009, p. 105); (d) o
professor anseia o seu desenvolvimento profissional, e nisso inves-
te, como uma forma de melhorar a educaciao do seu Pafs. Mesmo
em Paises onde os saldrios sao em geral muito baixos e onde nao
hd grandes apoios para a formagio, nunca tive uma sala vazia nas
muitas intervengées que fiz para professores. E, ainda, inegivel o
ntmero crescente de professores Africanos que tém procurado as
ofertas formativas de programas de pés-graduagio (Mestrados e
Doutoramentos) adstritos ao CIDTFFE. Como diz a Agenda 2063>,
o recurso mais precioso de Afrim é o0 seu capital humano, com uma
taxa elevadissima de populacao jovem, mas que s6 serd potenciado
se se investir no acesso a educagdo/ensino (desde o pré-escolar) e
na formacao de professores, havendo metas nacionais definidas para

atingir esses fins.

5 Agenda de desenvolvimento do continente Africano para um mundo mais sustentavel,
aprovada na Cimeira da Unido Africana a 31 de janeiro de 2015.
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Duas palavras finais: uma de incentivo/reforgo para as acoes de
professores, estudantes, encarregados de educagio portugueses — mes-
mo em condi¢des adversas é possivel fazer diferente, entdo fagamo-lo
através da educacao! Pelo muito que ficou por dizer, termino com as
palavras de José Saramago: A viagem nio acaba nunca. Sé os viajantes
acabam. ... E preciso voltar aos passos que foram dados, para repetir e
tracar caminhos novos ao lado deles. E preciso recomecar a viagem. Sempre.



13 junho 2019

O HOMEM, FAZEDOR DE SIMBOLOS?

Antonio CachapuZ

Como ¢é que nos podemos tornar mais humanos? Para o poeta T.
S. Elliot, a resposta ¢ fécil: s6 aqueles que arriscam ir mais longe ¢ que
sabem até onde podem ir. Para os leitores mais afoitos as “coisas” do
conhecimento, um caminho possivel é desocultar relagoes dialdgicas
entre a Arte e Ciéncia como expressio da abertura interdisciplinar, isto
¢, ir mais longe da visao segmentada e hierdrquica do conhecimento
ainda dominante. Na 52 sinfonia de Mahler ou na lei de Lavoisier, o que
af se revela ¢ a luta do Homem para dar significado a vida, celebrar a
nossa humanidade ou corrigir as limita¢oes e a miopia do senso comum.

O tema é recorrente (nem sempre pacifico) entre artistas e cien-
tistas mas dificilmente chega ao grande publico. A previsdo ¢, alids,
de que o didlogo entre Arte e Ciéncia serd aprofundado durante o
século XXI (Wilson, 2002). O caminho foi aberto por Leonardo,
“O” Homem do Renascimento. Na modernidade, Bachelard (1943)
foi dos primeiros a abordar o tema considerando que a emogio
estética estd na interseccao da descoberta cientifica e da criagio
artistica. Para insignes matemdticos como Henri Poincaré (1920) as
civilizagoes sé valem pela Arte e pela Ciéncia. Mais perto de nés,

' cachapuz@ua.pt. Investigador do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formacéo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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o prémio Nobel de Medicina Francois Jacob (1985) considerava que,
no final do século XX, deveria ser claro que nenhum sistema de
pensamento ¢ capaz de explicar o mundo em todos os seus detalhes
(a0 meu conhecimento, tal argumento nio foi, entretanto, infirmado).
Ou ainda Roald Hoffmann (1986) prémio Nobel da Quimica, para
quem estabelecer parimetros perfeitamente definidos para interpretar
o universo ¢ mais fdcil do que questionar a morte ou a invenc¢io
do amor, dois temas recorrentes em Arte. Plaza (1996), um artista,
considera que na origen do acto criador, o cientista no se diferencia
do artista, s6 que trabalham diferentes materiais do Universo. Entre
nés, hd também quem se debruce sobre o assunto, sendo um bom
exemplo o trabalho do quimico Jorge Calado.

Sosseguem-se os irredutiveis cartesianos. O neurocientista Damdsio
vem questionando a utopia cartesiana do divércio entre a razio e a
emoc¢io. Ao invés, Damdsio explica, com base na investigagao em
neurociéncias, o necessdrio papel das emog¢ées na decisdo racional
acrescentando que nao se trata de desvalorizar o papel da razao mas tao
s6 de nos ajudar a melhor compreender como ¢ que a mente humana
funciona. Palavras sdbias.

Aproximar o “mundo da verdade” do “mundo da emogio e da
beleza” no Ambito de uma visao interdisciplinar do conhecimento nio
deve s6 servir para legitimar intengées epistémicas da academia. E
preciso olhar para fora. Deve servir também para melhorar a educacao,
dos jovens e menos jovens. A educacao deve promover um didlogo
inovador entre diversas dreas do saber que ajude os jovens a reinven-
tar a sua relacio com o conhecimento, permitindo-lhes dar sentido,
unidade e coeréncia a diversidade de suas representagoes e experiéncias
com o mundo. Que o diga o poeta/cientista Anténio Gedeao/Rémulo
de Carvalho, vulto maior da educagio contemporinea no nosso pais e
cuja obra ainda nio chegou como devia as nossas escolas.

E dele que relembro alguns dos seus versos no poema “Ligido so-
bre a Agua”, em que a Fisica/Quimica se confunde com a conhecida
pintura do pre - Rafaelita John Everett Millais:

«Este liquido é dgua/Quando pura é inodora, insipida e incolor/Reduzida
a vapor, sob pressio e a alta temperaturas move os émbolos das mdquinas
que, por isso, se denominam mdquinas a vapor/E um bom dissolvente/
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Embora com excepgoes mas de um modo geral, dissolve bem tudo, dcidos,
bases e sais/Congela a zero graus centigrados/E ferve a 100, quando a
pressdo normal/Foi neste liquido onde numa noite cilida de Verdo sob um
luar gomoso ¢ branco de camélia, apareceu a boiar o caddver de Ofélia
com um nendifar na mio».

Temos de aprender de novo a formular perguntas adequadas sobre
o futuro da educac¢ao em geral e da educacio em ciéncias em particu-
lar. Todos sabemos que a Arte e a Ciéncia sdo aspectos diferentes da
actividade humana. Mas essa nao é a questao interessante. A questdo
interessante ¢, no quadro de uma visao nio redutora do conhecimento,
explorar o que as une e nao o que as separa e de que modo tal visao
diacrénica Arte/Ciéncia pode melhorar a qualidade da educa¢io em
ciéncias oferecida aos alunos e dar uma oportunidade aos professores
para irem mais além das rotinas e burocracia a que frequentemente

s40 sujeitos nas suas escolas. Nao ¢é tarefa ficil.
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E QUANDO NADA E OUSADO, PARA
QUEM A TUDO SE ATREVE?

Maria Helena Araujo e Sa'
Susana Ambrosio?

Por estes dias, enquanto caminhamos pelas ruas da nossa cida-
de, entre alguns pingos de chuva que teimam em néo desistir de nos
acompanhar, deparamo-nos com cartazes sustentando a seguinte frase
de Fernando Pessoa: “tudo é ousado para quem a nada se atreve”. A
frase, que serve de legenda a uma imagem de uma pessoa a dar um
salto — arriscado, talvez? — de um lado para o outro de um abismo,
desperta a nossa aten¢io. Faz-nos parar para pensar. Decerto que os
aveirenses mais atentos jd se questionaram sobre qual o propésito de
tais cartazes, pois nao se antevé publicidade nos mesmos. Nem explicita
nem subliminar. Estratégias de marketing a parte, a frase, como dizia-
mos, faz-nos parar para pensar nas nossas ousadias ou, porque as vezes
também assim acontece, na falta delas. Fernando Pessoa, na sua obra
Pdginas de Estética e Teoria e Critica Literdria, na senda da discussao

sobre o uso do epiteto, referia que havia quem muito se manifestasse

' helenasa@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formagdo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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na Formacédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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contra o seu uso na literatura, defendendo que “o epiteto é daqueles
a que é uso chamar ousados, pois que tudo é ousado para quem a nada
se atreve.”. Quando se defendem novas ideias, se seguem caminhos
nunca antes trilhados, podemos ser considerados ousados. A ousadia,
auddcia louvdvel para uns, e (mau) atrevimento para outros, faz parte
do querer fazer mais, do querer ir mais longe.

Faz amanhi um ano, dia 28 de junho, que também o Centro de
Investigagdo em Diddtica e Tecnologia na Forma¢ao de Formadores
(CIDTFF) da Universidade de Aveiro, Centro de Investigacao na drea das
Ciéncias da Educagao, quis fazer mais, quis ir mais longe. Este espaco
onde vos escrevemos, a Rubrica (H)A Educacio, foi, e é, uma ousadia.
Controlada, é certo, mas, ainda assim, uma ousadia, pelo seu cardter
inovador e desafiante, quer para os seu Leitores, quer para os seus Autores.

No inicio de junho de 2018, endere¢dvamos a proposta ao Dr.
Ivan Silva, Diretor do Didrio de Aveiro (D.A.), para assinarmos uma

rubrica quinzenal:

Inscrito numa légica de Ciéncia Aberta e acreditando que a Ciéncia deve
ser com ¢ para a sociedade, o CIDTFF propée a realizacio de uma rubrica
no Didrio de Aveiro, da responsabilidade dos seus investigadores, em que se
pretende abordar, numa linguagem apelativa e dirigida ao grande piblico,
temdticas na drea da educagio que sejam do interesse da comunidade re-
gional e, deste modo, contribuir para a missio do Didrio de Aveiro: levar
ao leitor a informacio do que de mais relevante se passa na regido, com
verdade, seriedade e rigor.

Com esta iniciativa, o CIDTFF pretende devolver a sociedade os
resultados dos estudos e projetos levados a cabo pelos seus membros,
assim como contribuir para a literacia cientifica e para uma agio
critica e consciente da comunidade aveirense. Desde entio, jd foram
publicadas 27 rubricas, assinadas por cerca de 30 Investigadores do
CIDTFF. Até ao final do ano prevemos atingir o total de 42 rubricas,
envolvendo mais de 40 dos nossos Investigadores. A rubrica (H)A
Educacao, dada a diversidade de dreas de investigacio dos membros
do CIDTFF, tem vindo a abordar temas relacionados com a infincia
e os idosos, a educa¢io em linguas e o pensamento critico, as smart

cities e as competéncias digitais, a cooperagio além fronteiras, quer
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em Timor, quer em Africa, a mobilidade dos estudantes do ensino
superior, a astronomia e a relacao da ciéncia com a arte, assim como
a formagdo de professores, entre outros. E mais temas se afiguram,
pois as questdes da Educac¢io, como todos sabemos, nunca se esgotam.

Desde a primeira rubrica, o CIDTFF disponibiliza os textos nos
seus canais de comunicagio (facebook, blog e flashnews) sempre numa
légica de Ciéncia Aberta, procurando partilhar com a sociedade o que
fazemos. Decorridos os primeiros 4 meses da nossa publicagao regular
no D. A., a Rubrica (H)A Educagio passou a ser publicada em simul-
tineo no jornal digital da Universidade de Aveiro - http://uaonline.
ua.pt - gracas a excelente articulagio entre o CIDTFF, a Universidade
de Aveiro e o D.A., podendo ser acedida por todos aqueles que se in-
teressam pelas questdes da Educacao. Esta nossa vontade de partilhar
foi ainda mais longe e, em fevereiro de 2019, ousamos um pouco mais
e demos outro passo na disseminagio do trabalho que desenvolvemos,
para chegarmos mais perto de quem importa: publicamos o primeiro
volume da rubrica (H)A Educacio, em formato de ebook - heep://
hdl.handle.net/10773/25350, e, posteriormente, em formato impresso.
No preficio do livro, o Diretor do D.A. refere que

Estdvamos bem cientes do desafio e do enriquecimento que esta rubrica
traria ao Didrio de Aveiro e, por conseguinte, aos Nossos Leitores. S6 que,
em boa verdade, as expectativas foram superadas, tal o impacto que o
(H)A Educacio tem vindo a ter. O rigor, a escrita impactante, os vdrios
autores e temas onde a Educacio prevalece tornaram esta uma das rubricas
de eleicio do nosso Didrio de Aveiro. No (H)A Educacio as vertentes de
Educagio sio explicitadas de forma simples e com a necessdria proximidade
que, nestes casos de sucesso, é sempre a “pedra de toque’.

Por estas palavras, pela confianga depositada e o interesse demons-
trado, agradecemos ao D. A. e aos seus Leitores, assegurando que, deste
lado, no ano em que o CIDTFF comemora os seus 25 anos, vamos
continuar a trabalhar afincadamente e a ser ousados, pois acreditamos
que, tal como Paulo Freire refere “A educagio nao transforma o mundo.
Educagao muda pessoas. Pessoas mudam o mundo”. Porque a Educagio
faz toda a diferenca. E a diferenca estd na Educacio.

Continuamos juntos!
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11 julho 2019

VERAO, FERIAS, FAMILIA E... CIENCIA?

Vanessa Souza'

As férias escolares estao a decorrer e é preciso pensar em ativida-
des interessantes para fazer com as criangas. Uma experiéncia de lazer,
relaxante e divertida, é o desejo principal para passeios em familia,
sendo necessdrio ter em conta opgdes atraentes. Permitam-me, entio,
a sugestdo: que tal levar a familia a visitar um centro de ciéncia?

Quem espera encontrar nesse contexto de educagiao nio-formal
um ambiente pacato, certamente ficard surpreendido ao circular pe-
las suas cole¢oes. Imaginem um espago onde a¢bes como questionar,
experimentar, observar e descobrir sao incentivadas a todo momento
e a principal dindmica para a visita ¢ a interacio.

Os centros de ciéncia sio uma categoria de museu nos quais
se estimula a participacao ativa do visitante, por meio da experi-
éncia livre, direta e pessoal de explorar objetos reais em exposigoes
interativas dedicadas a variados temas. Da biologia & matemdtica,
a ciéncia e a tecnologia articulam-se com diferentes dreas do saber
em dispositivos, médulos e outros recursos, despertando a curio-
sidade dos visitantes, o prazer pela descoberta e o contacto com a
inovagdo tecnoldgica.

' vmsouza@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
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Investigagoes desenvolvidas no Ambito da Educa¢do em Ciéncias
reconhecem esses espagcos como promotores de uma melhor com-
preensdo das ciéncias e da aplicacao dos conhecimentos cientificos.
Enfatizam, igualmente, a importincia das visitas em familia para a
aprendizagem das criangas e o desenvolvimento de atitudes positivas
face as ciéncias. Uma vez que configuram contextos que contribuem
para uma aprendizagem ao longo da vida daqueles que os visitam, sio
particularmente recomendados a visita de familias.

Existe em Portugal uma rede chamada Centros Ciéncia Viva, que
retiine, até este momento, 21 institui¢oes distribuidas por todo o pais,
inclusive Aveiro. Esta rede tem o compromisso de promover a educagao
e a cultura cientificas, para diferentes publicos, tendo especial atengdo
aos grupos mais jovens®. Seja a astronomia ou a arqueologia, a vida no
fundo do mar ou o habitat de morcegos, a navegacio ou a robética, ao
articularem a histéria e a cultura local, os centros de ciéncia convidam
os visitantes a embarcarem numa viagem ludica e interativa.

Independentemente do local onde decorrerem as suas férias, se-
guramente encontrard pelo caminho, para além dos centros de ciéncia
referidos, um dos mais de 430 museus existentes em Portugal®! No
entanto, se planear permanecer na regiao de Aveiro, da Arte Nova a
pesca do bacalhau, niao faltam op¢ées de museus, cientificos ou nao,
para conhecer?. O importante é desenvolver nas criancas, desde os seus
primeiros anos, o gosto pelo conhecimento e a motivagao para, quando
adultas, continuarem a visitar esses espagos de preservacio, contempla-

¢do e exposicao do patriménio cientifico e cultural da humanidade.

2 Veja mais em: http://www.cienciaviva.pt/centroscv/rede/
3 Dados do PORDATA em 2017.

4 Veja mais em: http://museusportugal.org/
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18 julho 2019

O ENSINO DA LINGUA MATERNA
PROMOVE UMA EDUCACAO PARA A
CIDADANIA GLOBAL?

Cristina Manuela S&'

Comegarei por evocar a data de 18 de julho, que se tornou sig-
nificativa para mim, quando descobri que nela tinham ocorrido dois
factos relevantes. De um lado, temos o 18 de julho de 1938, uma
data marcante da Guerra Civil espanhola, (cujas consequéncias ainda
conheci nos anos 70 e 80), que levou ao poder o General Francisco
Franco, “dividindo para reinar”. Do outro, temos o 18 de julho de
1918, data de nascimento de Nelson Mandela, a primeira pessoa que,
nos longinquos anos 60, me fez compreender que nem todos os que
estdo na prisao merecem ld estar, o homem para quem “a uniao fazia
a forga” e que, fiel a esse principio, tentou unir todos os sul africanos.

Que tem isto a ver com a promog¢ao de uma educa¢ao para a
cidadania global?

Promover uma educagio para a cidadania global implica o de-
senvolvimento de certas capacidades (Comunicagio e argumentagio,
Reflexdo, Pensamento critico, Pensamento criativo, Resolucio de problemas

T cristina@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
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e Trabalho colaborativo), assente na aquisi¢ao de certos conhecimentos
(Globalizacio e interdependéncia, ldentidade e diversidade, Justica social
e direitos humanos, Desenvolvimento sustentdvel e Construgio da paz e
resolugio de conflitos) e associado a adogao de alguns valores e atitudes
(Sentido de identidade e autoestima, Valorizacio e respeito pela diver-
sidade e pelos direitos humanos, Preocupagoes ambientais e compromisso
com um desenvolvimento sustentdvel, Compromisso com a justi¢a social e a
equidade e Responsabilidade social). £ ébvio que o exemplo de Mandela
estd nesta dtica, enquanto Franco seguia no sentido oposto. Nao ¢é de
surpreender que o 18 de julho seja — de hd uns anos para ¢4 — o Dia
Internacional Nelson Mandela.

E que tem o ensino — e, jd agora, a aprendizagem — da lingua
materna a ver com estas questoes?

O ensino da lingua materna e a sua aprendizagem estdo focados
no desenvolvimento de competéncias em comunicagio oral e escrita
ligado a capacidades (como Comunicagio e argumentacio, Reflexdo,
Pensamento critico e Pensamento criativo) promotoras de atitudes e
valores (como o Sentido de identidade ¢ autoestima, Valorizacdo e res-
peito pela diversidade e pelos direitos humanos, Preocupacoes ambientais
e compromisso com um desenvolvimento sustentdvel e Compromisso com a
Justi¢a social e a equidade) e alicer¢ado em determinado tipo de conhe-
cimento (sobre Globalizagio e interdependéncia, Identidade e diversidade,
Justi¢a social e direitos humanos e Desenvolvimento sustentdvel). Logo,
a formagdo de profissionais para o ensino da lingua portuguesa deve
ter em conta estes principios.

O Laboratério de Investigagio em Educagio em Portugués da
Universidade de Aveiro (https://www.ua.pt/cidtff/leip/) tem refletido
sobre estas questdes em articulagdo com educadores e professores,
tentando contribuir desta forma para uma maior harmonia social, algo
que faz tanta falta ao nosso século XXI, em que muitas das conquistas
dos dois séculos anteriores parecem comprometidas.


https://www.ua.pt/cidtff/leip/

25 julho 2019

DAR EDUCACAO AOS NETOS, OU
HISTORIAS PARA LER E CONTAR?

Filomena Martins'

Chegam as férias grandes e ¢ tempo de avés. Em pequena, era a
minha avé que se encarregava de nés durante as férias para nos dar
alguma educacao, a mim e & minha irma, pois ninguém 14 em casa
queria que fossemos umas criangas, como havia algumas, sem educagao
nenhuma. Assim, era a minha avé Rosa que tomava conta de nés e nos
dava educacio, porque “quem d4 o pio, dd educagao”. E a minha avé
proporcionava-nos bom pao, muitas vezes amassado por ela e cozido
em forno de vides secas do quintal. A avé Rosa era uma cozinheira
eximia, sempre envolvida em infinddveis azifamas domésticas, regendo
a casa e a familia de forma diligente e disciplinada. L4 por casa havia
sempre vérias colheres grandes (vulgo colheres de pau), com multiplas
funcionalidades e aplicagdes. A minha avé Rosa era a nossa AVO, boa
e meiga, reta e justa. Talvez por isso sinta hoje saudades do cheiro
do capio dourado a estalar no forno, ou das suas madrugadas mal
dormidas a preparar lautos piqueniques, com batatinhas loiras, pao de
16, panados de cabrito, espargos selvagens apanhados a beira Tejo e

T frmartins@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagao em Didatica e Tecnologia
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a indispensdvel sopa de feijao encarnado temperada com toucinho da
terra. E era também uma grande contadora de histérias!

Havia sempre novas e velhas histérias. A avé Rosa nao sabia ler
nem escrever, mas tinha uma meméria prodigiosamente criativa que
reavivava a tradi¢do oral, distorcendo-a a seu belo prazer para educar as
netas, inventando histdrias, ao sabor da ocasido. Assim, havia histérias
para comer, histérias para dormir e outras para dar educagio. Eram as
histérias do passarito que nio queria comer, ou do passarito que nio
queria dormir, eram as histérias da raposa e do lobo e também do car-
neiro e da ovelha, de sua majestade o Rei Vainu, do principe com orelhas
de burro e do principe que afinal era um sapo (ou seria ao contrdrio?)

Ora eu nio tenho a imagina¢io prodigiosa da minha avé Rosa,
mas sei ler e escrever e tenho netos a quem ¢é necessdrio contar hist4-
rias e dar educagdo, porque, maie, precisas de te dedicar mais aos teus
netos, a tua neta precisa de treinar a leitura, podes ler histérias com
ela, fazes assim, lés uma pdgina em voz alta, depois ela 1¢ a pdgina
seguinte, e assim por diante.

Como afinal o método nem sempre resulta (cabegas na lua, pa-
lavras estracalhadas, sentidos ausentes, criancas infelizes), celebrémos
um pacto: eu no meio, os netos um de cada lado, e eu leio para eles.
E divirto-me muito a inventar vozes desconhecias, ora zangadas, ora
ténues e sussurradas, ora ameagadoras e imponentes. Criamos um mo-
mento s6 nosso, avd e netos. Ela ouve em siléncio pelo prazer de ouvir
ler pela voz da avé e ele, muito curioso, a querer compreender tudo,
interrompendo amidde, avd, o que significa “almejadas moedas™ Avé,
o que significa recompensa? Avd, o que ¢ ser “amdvel e prestdvel”? Avo!
Pois, ler também ¢ descobrir palavras mdgicas escondidas por detrds das
letras, ou escondidas por detrds do sentido que sabemos, naquele preciso
momento, explicar. E, talvez por isso, ele me pega, hoje, avé, vais ler-nos
aquela histéria do rei que vivia num luxuoso paldcio? Ou a do castelo
gigantesco? Ou a dos trés porquinhos que habitavam na orla da floresta?

Mas o que é ler e 0 que ¢ que a leitura tem a ver com a educa¢ao?
Ler serd “compreender o que estd escrito” ou isso ¢ a finalidade da
leitura e ler é outra coisa diferente? Quando a crianca titubeia palavras
de forma solucante jd estd a compreender o texto? Ainda nao, certa-

mente, mas estd jd a iniciar a grande viagem que ¢ a aprendizagem
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da leitura. A decifragdo é uma etapa crucial que envolve a identifica-
¢ao das palavras escritas e a compreensio do que se vai decifrando.
O desenvolvimento da linguagem oral, e tudo o que ele implica de
alargamento do repertério linguistico-comunicativo, referencial e
sensorial da crianga, ¢ fundamental para a rececao do texto e para a
sua fruigio. E imprescindivel que a crianga compreenda e domine o
principio alfabético da lingua para que se torne um leitor auténomo,
percebendo que as letras representam fonemas, que se organizam em
sequéncias ou unidades fonoldgicas, que correspondem a determinados
padroes articulatérios. Mas também é necessdrio que se torne uma
descobridora de palavras e de mundos novos, de sentidos alternativos,
ocultos ou ausentes, uma devoradora de histérias lidas e repetidas, ou
ouvidas ler, em momentos especiais s6, sé6 de avé e netos.
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8 agosto 2019

ALERTAS E INCERTEZAS EM TORNO
DA QUESTAO: COMO SAO USADAS
AS TIC PELAS CRIANCAS E JOVENS?

Maria Joao Loureiro'

Foi publicado recentemente, na pdgina da IDEAS.TED.COM
(https://ideas.ted.com/opinion-forget-digital-natives-heres-how-kids-
are-really-using-the-internet/), um artigo com uma contraproposta
ao conceito de “digital natives” (termo cunhado por Mark Prensky)
que requer a meu ver reflexao. Muito sucintamente, para o autor,
existem trés perfis de utilizagdo das Tecnologias da Informagio e da
Comunicagio (TIC). No primeiro as criangas e os jovens usam as TIC
sem controlo, podendo vir a ser adultos desadaptados e isolados, por
falta de reflexdo sobre as consequéncias e perigos do uso das TIC. O
segundo ¢ das criangas que crescem afastadas das tecnologias, o que
pode ter como resultado serem adultos impreparados para o mercado
de trabalho dado. Entre outros, as entidades patronais poderem nio
oferecer opg¢oes de servigo presenciais. Estas criangas podem, na sua
juventude, iniciar as suas vidas online e ter dificuldades para utilizar
as TIC de forma equilibrada, tornando-se em utilizadores intensos de

' mjoao@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigacdo em Didatica e Tecnologia
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redes sociais e provavelmente defrontando-se com vdrios problemas
(usar as redes de forma insegura, pouco sustentdvel e critica, ser su-
jeitos a bullying, ). O terceiro tipo de utilizadores sdo as criancas e
jovens que usam as TIC de forma guiada e segura, dado os adultos
(pais, professores, ...) orientarem a sua educagio tecnoldgica e discu-
tirem com eles como as usar de forma responsdvel. De acordo com o
autor, na vida adulta estes utilizadores “informados e formados” usam
a tecnologia de forma criativa e terdo sucesso no mundo do trabalho.
A leitura do artigo levantou-me diversas inquietagdes, mas assind-
lo aqui trés: 1) da descri¢do dos perfis, pode inferir-se que o autor
considera que a vida profissional, social, politica, , hoje e no futuro,
envolve sempre o uso das TIC e que, portanto, estar sempre ligado ¢
dado adquirido. Serd? 2) a classificacao estd centrada nos jovens do
“primeiro mundo” esquecendo que a maioria das criangas crescem em
contextos onde nio hd luz, nem dgua, jd para nio aludir a falta de
alimenta¢ao. Assim sendo, temos muitas criangas (a maioria) que serdo
excluidas desse mundo em que as TIC sao ubiquas e terdo muito pouca
possibilidade de se integrar porque nesse mundo nao hd lugar para os
infoexcluidos; 3) nao considera as criangas que crescem rodeadas de
tecnologia e as usam com parcimdnia, espirito critico, criatividade,
seguranga, porque sabem que sio recursos que devem ser usados com
objetivos claros, estdo alertadas para os problemas de satde que podem
acarretar, bem como para o isolamento que podem gerar, entre outros,
em suma tém competéncias digitais. Acrescente-se que essas criangas
potencialmente serdo jovens e adultos que sabem que hd vida para
além das tecnologias, que apreciam livros, o estar com os outros, em
contextos de multiculturalidade, o contacto com a natureza, que fazem
voluntarismo, que estdo alertados para a sustentabilidade do planeta,
tdo ameagada, e repensam, reduzem, recusam, reutilizam... e criam
usando preferencialmente produtos reutilizdveis, recicldveis, Parece-me
ser este o caminho que leva ao desenvolvimento de criangas e jovens
preparadas para a cidadania plena e global. Se pretender aprofundar este
tema (tendo acesso a vdrios recursos com diferentes perspetivas) pode
consultar a pdgina do semindrio “Alunos, escola, familia, sociedade e
tecnologias: Ubiquidade? Dependéncia?” (https://www.facebook.com/
events/570563636352414/?active_tab=discussion)


https://www.facebook.com/events/570563636352414/?active_tab=discussion
https://www.facebook.com/events/570563636352414/?active_tab=discussion

5 setembro 2019

EXISTIRAO ESCOLAS A FORMAR
“ANALFABETOS” PARA O SECULO XXI?

Fabio Freitas'

No préximo dia 8 de setembro, a Organizagio das Na¢oes Unidas
para a Educagio, Ciéncia e Cultura (UNESCO), assinala em todo o
mundo o Dia Internacional da Literacia. Serd uma oportunidade para
trazer & memdria a importancia do processo de alfabetiza¢io enquanto
direito humano. Contudo, na sociedade de informagio em que vive-
mos, podemos ser tentados a pensar que a falta de literacia é coisa do
passado. Apesar de considerdveis avangos neste campo estima-se que
800 milhées de adultos em todo o mundo ainda nao sabem ler nem
escrever e mais de 122 milhoes de criancas, nio tém acesso a uma escola.

Porém quando falamos em literacia nio podemos limitd-la simples-
mente a aprendizagem da leitura e da escrita, mas podemos amplid-la
a outras dimensdes, entre as quais a literacia digital. Na verdade, os
tempos atuais quase que nos “obrigam” a adotar as ferramentas digitais
na nossa vida quotidiana, seja em contextos pessoais, sociais ou profis-
sionais. Desde logo pela organizagao da sociedade que nos remete para
solucoes digitais de processos que no passado eram realizados analogi-
camente (exemplo: SIMPLEX), passando pela massificacao das redes
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sociais e mais recentemente pelas profissoes, onde segundo a OCDE
(Organizagio para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico) 14%
dos empregos atuais tém um elevado risco de automatizagio.

Mas quando falamos em literacia digital nao podemos restringir-
nos apenas ao saber consultar uma pdgina de Internet ou utilizar uma
rede social. Uma adequada literacia digital estd igualmente associada
ao desenvolvimento de competéncias que tornem um estudante num
ser pensante e nao apenas o reflexo do pensamento dos outros. Nesse
sentido, Esther Wojcicki, uma prestigiada educadora norte-americana e
pioneira na integragdo das tecnologias digitais no contexto educativo,
afirma que “estamos definitivamente a ensinar os alunos para o século erra-
do, porque a escolas ainda estio a ensinar para um mundo onde as pessoas
seguem instrugoes”. Por outras palavras Wojcicki alerta-nos para o facto
de estarmos a educar alunos através de métodos de um mundo que jd
nio existe, a0 nao adaptarmos as escolas com metodologias que incluam
as ferramentas digitais para promogdo de competéncias que auxiliem
o aluno no desenvolvimento da criatividade e do pensamento critico.

Olhemos definitivamente para as escolas como locais de eleigao para
o desenvolvimento da literacia digital, e comecemos de uma vez por todas

a formar alunos para o século XXI com as ferramentas do século XXI.



19 setembro 2019

NA APRENDIZAGEM, O
ENVOLVIMENTO PARENTAL PODE
FAZER A DIFERENCA?

Dionisia Laranjeird'

As férias acabaram, dando inicio ao novo ano escolar. E como
acontece com muitas outras criangas, esta noticia nunca é bem recebida
pelos meus filhos. Nos primeiros dias queixam-se de sono, amuam e
perguntam retoricamente “Porque temos de ir a escola?”. E embora
nio lhes transmita, is vezes, passa-me o mesmo pela cabega! E que
nds pais também amarguramos com o regresso as aulas, as compras de
material escolar, as reunides com professores, novos hordrios, lanches,
boleias... e quando os deixamos no portiao da escola, com receio de
faltar alguma coisa nas mochilas, parece que jd passaram oito horas,
mas o dia ainda estd a comecar.

Na verdade, eles nio tém culpa disso e a nossa postura influencia
a sua vivéncia escolar. Transmitir uma mensagem positiva do valor
da escola, falar da importancia de estudar, ajudar a tracar objetivos,
incutir expectativas e aspiracoes elevadas a nivel académico sio pe-

quenos gestos dos pais que influenciam o percurso das criangas e os

' dionisia.laranjeiro@criamagin.com. Investigadora do Centro de Investigacdo em
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comportamentos e atitudes face a escola, estando associados a melhores
resultados de aprendizagem.

Na verdade, o envolvimento parental na aprendizagem pode assu-
mir diferentes formas e varia de acordo com a idade, o nivel escolar, a
crianga, a escola e os préprios pais. Por isso mesmo nao hd um modelo
que sirva a todos, mas um conjunto de indicagdes que se podem por
em pratica. Eis algumas a ponderar.

Os alunos sdo mais persistentes em tarefas intelectuais e tém mais
competéncias sociais se tiverem um ambiente emocional positivo em
casa, que seja afetivo, mas que imponha disciplina e compromisso.
Por isso, ¢ importante estar a par dos trabalhos de casa, das fichas de
avaliagdo, dos pontos fortes e das dificuldades dos filhos para poder
orientar, transmitir apoio e confianca, mas evitando criticar, pressionar
ou tirar a autonomia. Um bom principio é criar condi¢des propicias
a aprendizagem em casa, como manter um hordrio ¢ um método de
estudo e disponibilizar uma secretdria num espago calmo e iluminado.

Participar na escola e comunicar com os professores sio outras
formas de envolvimento parental associadas a melhores desempenhos
académicos, maior autoestima, melhor adaptagdo a escola e percursos
escolares mais longos. Quando os pais comunicam construtivamente
com os professores tém uma maior compreensio do que os seus filhos
devem aprender e como podem ajudé-los, o que afeta a forma como
interagem com os filhos, os ambientes de aprendizagem e as experiéncias
que lhes proporcionam. Se as relagdes forem boas, todos beneficiam.
Os professores tém mais 4nimo e a escola melhor ambiente, os pais
sentem-se mais eficazes no seu papel parental e os alunos recebem
mensagens consistentes de ambos os contextos, o que influencia posi-
tivamente a sua aprendizagem.

Com isto dito, deixo algumas sugestoes. Este ano, converse fre-
quentemente sobre a escola, faga perguntas sobre o dia que passou,
sobre os colegas, o professor novo, o que aprendeu. Desenvolva a partir
dai. Ofereca ajuda ou acrescente alguma curiosidade sobre um tema
falado. E se ndo souber, consultem juntos o “Dr. Google”. Um bom
ano letivo para todos!



3 outubro 2019

ESTIGMA NA DOENCA MENTAL:
COMO EDUCAR PARA A MUDANCA?

Anabela Pereira’
Lara Pinho?

O Dia Mundial da Sadde Mental (10 de outubro) tem no presente
ano o tema “Trabalhando juntos para prevenir o suicidio”, sendo um
dos objetivos, reduzir o estigma associado ao suicidio e implementar
mudangas promotoras da sadde e bem estar.

As doengas mentais podem surgir em qualquer pessoa e em qual-
quer fase do ciclo vital, podendo prejudicar o funcionamento social e
ocupacional. Na atualidade, os cuidados a pessoa com doenga mental
estdo humanizados, existindo intimeras estratégias psicossociais para
ajudar na sua recuperagdo, mas nem sempre assim foi. Até finais do
século IX, estas pessoas eram consideradas “loucas” e tratadas de
forma violenta, em asilos, separadas da sociedade. A “loucura” era
muitas vezes associada ao misticismo, pensando-se que a pessoa estaria
possuida pelo deménio.

' anabelapereira@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e
Tecnologia na Formagédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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Assim, o medo do desconhecido, a incompreensao por alguns
comportamentos incomuns e as falsas crencas, levaram a sociedade a
estigmatizar a pessoa com doenca mental, deixando-a 2 margem e cada
vez mais isolada. Apesar dos tempos terem mudado, o estigma ainda
prevalece na atualidade, podendo retardar ou impedir a procura pelos
cuidados de satde e agravar a doenca mental. Os mitos de que as pessoas
com doenga mental sdo incapazes, violentas e responsdveis pela sua do-
enca permanecem enraizados na sociedade e aumentam a estigmatizagao.

Além disso, a desconfian¢a no desempenho da pessoa que padece
de doenga mental leva, muitas vezes, ao desemprego, conduzindo a
pobres condi¢oes sociais.

Segundo a Organizag¢do Mundial de Satde, o estigma ¢ a principal
barreira para a pessoa com doenga mental, sendo, portanto, essencial
que se implementem estratégias para a sua redugdo, aumentando a
literacia em satide mental.

As abordagens educativas, baseadas na evidéncia, promovem a
literacia em sadde mental, diminuindo ou eliminando as falsas crencas
e impulsionando a reflexdao e & mudanca de atitudes. Esta mudanca
de paradigma, poderd influenciar a procura de ajuda atempadamente,
e, em sua consequéncia, melhorar o progndstico.

Assim, algumas estratégias que devem ser utilizadas sdo as cam-
panhas informativas, o uso de plataformas digitais, as sessoes edu-
cativas dirigidas a grupos, nomeadamente, a jovens e o contacto com
as pessoas com doenca mental. Esta sensibilizacao deve iniciar-se nas
escolas, sendo essencial a implementagio de estratégias precoces em
criangas e em particular adolescentes, dado ser a fase do ciclo vital de
consolidagdo da identidade pessoal e social. Contudo, tais estratégias

deverio ser extensivas ao longo do ciclo de vida.



16 outubro 2019

ENTRE A CABECA E A MAO:
QUAO PROXIMOS ESTAO OS
MUNDOS COGNITIVO E DIGITAL?

Antdénio Moreira'

A constante da transformacgao digital é a mudan¢a. O mesmo nio
se pode dizer da educa¢io e dos agentes que lhe oferecem resisténcia.
Assim, a tendéncia natural e inevitdvel da transformacao digital na
educacao é ser vertida em futuro. Embora a educacio, felizmente,
teime em evoluir, enquanto professor, investigador e autor no dominio
da tecnologia digital na educa¢ao, a minha atenc¢do volta-se nao s6
para tendéncias e novidades, como para as alteracées que provocam:
no ensino, na aprendizagem, no modo como comunicamos entre nds
e com o mundo.

Sendo a tecnologia digital aplicada a educagao um elemento que
permite individualizar o coletivo e socializar o individual, o mundo
que se abre a constru¢ao do conhecimento ¢ imenso, e se alguma vez
existiu um conceito pernicioso para a educacio foi o de “padrao”™ escola
padronizada, educagio padronizada, avaliaciao padronizada, testes pa-
dronizados... Todos temos modos diferentes de pensar, agir, conceber o

' moreira@ua.pt. Investigador do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
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mundo e de aprender, pelo que ¢ ébvio que a padronizagio se impde a
maioria como uma violéncia. Pode servir a quem jd se encontra dentro
do padrao ou a ele se adapta, mas os que saem da norma nio podem
ser forcados, contranatura, a combater o modo como interpretam e
constroem o mundo, representantes que sao de inteligéncias multiplas
e de diferentes preferéncias e estilos de aprendizagem.

As tendéncias de transformagao digital em tecnologia aparecem
como elemento facilitador da aprendizagem requerida pelo aluno: nao
a imposta pelo sistema. Aceder a jogos interativos, ferramentas de
modelagem, video para criar narrativas para explorar o mundo que
nos rodeia, etc., ¢ um admirdvel mundo que nio é novo, mas que ¢
teimosamente ocultado aos alunos. Enquanto profissional da drea, nao
estranho que andlise avan¢ada, aprendizagem de mdquinas, inteligéncia
artificial, cogni¢do aumentada... tenham um papel a desempenhar na
aprendizagem, mesmo que a titulo individual num futuro préximo, e
embora a educagio tenha vindo a ser objeto de grandes redu¢ées de
financiamento, a tecnologia digital na educagao encontrard certamente,
como tem vindo a fazer, caminhos alternativos, quase “clandestinos”,
de proporcionar as aprendizagens que os alunos querem; nio as que o
sistema impde. Presentemente, aplicagdes e contetidos disponibilizados
nos mais diversos formatos, niveis de complexidade e variedade de
dominios de conhecimento, acessiveis em qualquer local ou momen-
to, personalizam a aprendizagem, e o caminho para a sua creditacio,
com maior ou menor grau de formalismo, estd jd a ser trilhado. E
que tudo ou quase tudo estd ai. Interprete-se como se interpretar, a
informagdo a que acedemos estd disponivel: tradugdo em tempo real,
transcricao voz-texto e vice-versa, comandos por voz..., 0 crescente
volume de informac¢ao disponivel insinua-se de modo a garantir que a
aprendizagem nio ¢ limitada por dotes especiais de leitura, dominio de
linguas ou destreza digital. O acesso ficil a aplicagdes e a informagao ¢
demolidor de barreiras geogréficas e até certo ponto socioeconémicas:
o servico especializado, aquele curso especifico, a “boa escola” (ou até
mesmo e s6 a escola) ndo sdo jd quimera. A distAncia ¢ menor do que
a que medeia a cabeca e a mao, fazendo com que cognigio e digital
se aproximem a um ritmo que nio se pode combater. Do meu ponto

de vista, felizmente que assim é.



31 outubro 2019

PODE A ATIVIDADE FISICA
CONTRIBUIR PARA A QUALIDADE DE
VIDA DAS PESSOAS IDOSAS?

Rui Neves'

No atual quadro de envelhecimento da sociedade portuguesa, o
nosso olhar sobre a natureza desses processos deve ser mais cuidado e
atento. Portugal serd um dos paises mais envelhecidos da Europa nos
préximos anos. A esperanga média de vida tem aumentado. O nimero
de pessoas idosas centendrias, encontra-se em progressivo crescimento.
Estes factos, constituem-se como alertas acerca da forma como devere-
mos olhar para o processo de envelhecimento em termos individuais e
coletivos. Nao na perspetiva exclusivamente quantitativa, mas também
qualitativa. Importa pensar como poderemos viver mais tempo, com
satde, qualidade de vida e bem-estar. O que poderemos fazer para
termos pessoas idosas mais felizes nesta fase da vida? A Organizagao
Mundial de Satde (OMS) tem-se batido junto dos paises pela expansio
do conceito de Envelhecimento Ativo (EA) assente em vidrios pilares
(Saude, Participagdo e Seguranga) que podem ter expressao diferenciada

face a cada contexto social. O EA rejeita o processo de envelhecimento
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como uma fase do desenvolvimento humano caraterizado pela passivi-
dade da pessoa idosa. Ele apela a uma atitude de participac¢ao ativa na
sociedade, de acordo com as capacidades de cada um. Ser idoso nao
implica ser inativo. Um EA que deve ser entendido, como um processo
individual e marcado pela subjetividade no que a cada pessoa idosa se
refere, ji que cada pessoa envelhece de forma distinta e diferenciada.
Neste sentido, o EA integra uma componente de inser¢ao da Atividade
Fisica (AF) no quotidiano de vida da pessoa idosa. De forma continua
e expressiva, os beneficios de uma vinculagao a prdtica regular de AF
pelas pessoas idosas, tém vindo a ser evidenciados pela investigacao.
Desde os beneficios mais imediatos ao nivel do bem-estar e prazer
pela pritica de AF, até ao combate das doencas degenerativas através
de AF de cardter predominantemente aerébico. O préprio contexto de
realizacao e organizacao das vdrias AF, estimulam o convivio social e
combatem uma das grandes questées do processo de envelhecimento,
que ¢ o isolamento social. A vinculac¢ao das pessoas idosas 2 AF é um
garante da sua mobilidade que lhes permite nio s6 satisfazer neces-
sidades da vida didria, como manter e fortalecer as suas redes sociais
pelo conjunto de interagdes que lhe proporcionam. De acordo com as
carateristicas de cada pessoa, importa que a a¢io, a mobilidade e uma
qualquer AF regular facam parte do seu quotidiano pessoal. Nao estio
em causa niveis de intensidade de esforco fisico, exercitagbes com niveis
minimos de carga. Hoje, sabemos que uma simples caminhada desen-
cadeia beneficios vdrios que importa preservar em nome da qualidade
de vida do bem-estar e da sadde de cada pessoa idosa.

A situagdo de maior ou menor autonomia de cada pessoa idosa,
conduz a escolhas diferenciadas de envolvimento em préticas de AF.
Uma pessoa idosa institucionalizada estard mais dependente dos pro-
gramas de AF proporcionados pela sua instituigao. Por outro lado,
alguém com algum nivel de autonomia no seu dia-a-dia, pode ter
um leque mais amplo de escolhas em termos de participacio em AF
(ex: caminhadas didrias com os vizinhos, frequéncia auténoma de um
gindsio, frequéncia de uma classe de gindstica, frequéncia de sessoes
de hidrogindstica, etc.). Numa légica de EA a vinculac¢ao da pessoa
idosa a prdticas de AF deve estar condicionada pelo prazer e gosto

proporcionados por essa pritica, bem como ajustadas as capacidades
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individuais de cada um. As escolhas e as op¢oes sio fundamentais para
garantir a continuidade da prdtica regular de AF. Nem todas as pessoas
idosas realizam as mesmas AF, com igual dura¢io ou intensidade. O
primado do prazer da AF deve ser preservado e promovido. A AF nesta
fase da vida tem tantos mais beneficios, quanto melhor cada um se
sente quando a pratica. Nao sendo a AF o “elixir da juventude” dos
tempos modernos, ela é com certeza uma forma de envolvimento e
participacao com beneficios individuais e coletivos ao nivel da saide
de cada participante. Ninguém estard & procura de um novo campeio,
mas todos estamos preocupados com um envelhecimento ativo pautado

por elevados niveis de satde coletiva.
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7 novembro 2019

A CIENCIA PODE TORNAR
O MUNDO MELHOR?

Isabel P. Marting'

O «Dia Mundial da Ciéncia para a Paz e o Desenvolvimento»,
instituido pela UNESCO em 2001, ¢é assinalado no dia 10 de
novembro. Este dia, comemorado em 193 paises, é uma criagio
jovem, nao suficientemente destacada pelos meios de comunicagio
social, mas sobre a qual importa refletir. Talvez a ideia central da
triada Ciéncia-Paz-Desenvolvimento seja mesmo a ciéncia como
fator promotor de paz e de desenvolvimento, criacao de riqueza e
de bem-estar, que permita reduzir desigualdades e promover um
planeta mais sustentdvel.

Recuemos a Conferéncia Mundial “Ciéncia para o Século XXI:
um novo compromisso”, realizada em Budapeste, junho de 1999, sob
a égide da UNESCO e do Conselho Internacional para a Ciéncia
(ICSU). Vinte anos depois podemos dizer que os documentos re-
sultantes e aprovados pelos participantes sdo ainda extremamente
pertinentes e atuais, pese embora todas as mudangas operadas a nivel
mundial com mais e novos problemas. Trata-se da “Declaragao sobre
Ciéncia e a utilizagdo do conhecimento cientifico”, constituida por

T imartins@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formacédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro
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cinco grandes principios, e da “Agenda para a Ciéncia — Quadro de
Ac¢ao”, onde se enunciam as medidas a ter em conta na investigagao
cientifica, em particular através de parcerias nacionais e internacio-
nais guiadas por valores de respeito pela natureza e pelas geragoes
futuras, na procura de uma paz duradoura e de um desenvolvimento
sustentdvel e justo.

Ora, uma dessas medidas ¢ “Ciéncia para a Paz e o Desenvolvimento”,
exatamente o lema deste Dia Mundial. Defendia-se entao, a este propé-
sito, que a investigacio cientifica deve preocupar-se com as necessidades
humanas bdsicas; com o ambiente e o desenvolvimento sustentavel; a
ciéncia e a tecnologia sao motores de inovagao; a educagio cientifica é um
dos pilares do desenvolvimento; a articulagao entre cientistas, decisores e
financiadores deve contribuir com iniciativas e meios ao servi¢o da paz e
da resolucdo de conflitos; as politicas nacionais de Ciéncia e Tecnologia
devem atender ao interesse social, & paz e a diversidade cultural. Ora,
todas estas orientagdes sao vilidas hoje.

Em cada ano a UNESCO define um tema central e em 2019 a
escolha ¢ “Ciéncia Aberta”, tema em debate na comunidade cientifica e
de interesse crescente na sociedade. Defende-se a responsabilidade social
dos cientistas e que os resultados da investigacao (dados e publica¢oes)
devem estar disponiveis para todos, em vez de serem restritos apenas
aqueles que podem pagar para aceder a eles. Isto ¢, a ciéncia deve ser
para todos porque o conhecimento ¢ de todos. Usar ferramentas dispo-
niveis na Web e partilhar resultados de forma imediata é, porventura,
a maneira mais eficaz de difundir conhecimento.

Retomando o mote deste dia mundial, a Ciéncia pode contribuir
para um mundo melhor se cada um de nés for capaz de distinguir
teorias de dogmas, dados de mitos, ciéncia de pseudociéncia, evi-
déncia de propaganda, factos de fic¢ao, conhecimento de opiniio.
Estas competéncias, desenvolvidas ao longo da vida, permitir-nos-ao
apreciar a beleza do conhecimento cientifico, tomar decis6es mais
informadas e compreender o potencial da Ciéncia como um motor
para a Paz e o Desenvolvimento. Nio esquecer que a Ciéncia faz
parte da cultura contemporinea. A Ciéncia ¢ muito mais do que
um corpo de conhecimentos. Representa uma forma de pensar e

de compreender.



14 novembro 2019

SAPIENS?

Idalia Sa-Chaves'

Na teia de paradoxos que marcam as sociedades contemporineas
talvez o mais premente e desafiante seja este profundo desencontro
entre visoes de mundo e perspetivas de desenvolvimento humano que
dividem e opdem pessoas, institui¢des, comunidades, culturas e modelos
civilizacionais. Recolhidas e aprisionadas nos seus sentidos particulares,
valores, identidades e vivéncias é nesse isolamento que, pela auséncia
de alternativas, se vao tecendo distincias, temores, desconfiancas e
conflitos. Perspetivas de matriz materialista e economicista centradas
na exclusiva ideia de lucro e marcadas pela auséncia de qualquer consi-
deragao ética, critério de justica ou ideia de bem comum sobrepoem-se
as visdes de mundo cujo designio se reconhece no desenvolvimento
global e planetdrio, no equilibrio relacional e na justica social. Ou seja,
assentes na formagio e na dignifica¢ao da prépria condigao humana e
na salvaguarda dos direitos e dos deveres universais de cada cidadao.
E neste contexto e neste desencontro que enraizam (1) um absoluto
fascinio e sedugdo pela extraordindria explosido do conhecimento e pelo
desenvolvimento de novos e surpreendentes milagres tecnolégicos e, em

simultdneo, (2) uma mais que difusa e diluida consciéncia das mais
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gritantes e desumanas desigualdades entre pessoas, sociedades, culturas
e civilizagdes. Uma fratura. Um equivoco. Uma perda de sentido que
¢ uma perda de humanidade. Nesta fratura, nesta apagada conscién-
cia ética e neste desrespeito pela dimensao humana de ser, conviver e
estar se fundam as condi¢ées que dao corpo e atualidade aos grandes
problemas e riscos maiores que assolam o planeta, os ecossistemas e a
humanidade em si mesma. Entre este fascinio acritico (ao qual parece
corresponder uma nova cegueira) e este torpor da consciéncia social
dormente cabe, ainda e sempre, a educagao, nos seus compromissos
com a cidadania planetdria, com uma visdo fraterna do mundo e com
a lucidez, continuar a abrir e a redesenhar novas possibilidades e a
responder a urgéncia. Ser sapiens.

[luminando esta possibilidade, e em surpreendentes versos,
Eliot? abre caminho a esta a¢do inteligente, sugerindo que, no pro-
cesso que transforma informagio em conhecimento, algo se perdeu.
Where is the knowledge we have lost in information (?) questiona.
Where is the wisdom we have lost in knowledge (?) interroga também.
O que havia entao na informa¢ao que, no conhecimento, se perdeu e
o que falta ainda a este, e nao obstante o fascinio que desperta, para
ser sabedoria?

No processo de refundagio do préprio conhecimento e de identifi-
ca¢io dos saberes necessdrios a todos os cidadaos Morin (2005) destaca
a necessidade de ensinar a condi¢ido humana, religar conhecimentos e
fazer da educagdo um combate pela lucidez.

E neste combate, que destacariamos para a educagio dois de-
signios de forte implicagdo curricular e impacto transformador. O
primeiro, de matriz ontolégica, consistiria em resgatar do esqueci-
mento e da cegueira a Pessoa na sua esséncia e condi¢ao primeira e
inaliendvel relativamente a tudo o que, depois, se é ou representa
como fungao na teia social (aluno, professor, ...). Reconhecendo
a marca de humanidade que singulariza, distingue ¢ determina os
percursos, os caminhos e os enlaces e fazendo dela a centralidade
da agdo educativa. Ou seja, o core curriculum de uma pedagogia
de encontro. O segundo, refundando as abordagens metodolégicas,

2 Eliot, T.S. “The rock”, Selected Poems, London: Faber and Faber, 1961.
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acrescentar aos processos de construcao (pessoal e coletiva) de co-
nhecimento a inadidvel discussio critica e ética sobre o uso social
que dele se faz. Como sua parte integrante. Religando saberes e
reinterpretando relagdes, conceitos, tempos, territdrios e finalidades.
Uma ponte na fratura. Dificil? Sim, mas vidvel e possivel como

sempre sdo as utopias sdbias e generosas.
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28 novembro 2019

E SE, POR GOSTO OU POR UMA
VIDA MELHOR, DECIDIRMOS
VOLTAR A ESCOLA?

Lucilia Santos'

De uma forma continuada, continua ou permanente, ¢ um facto
que todos nés aprendemos ao longo da vida. As aprendizagens ocorrem
no nosso dia- dia, intencionalmente ou nio, e, a maior parte das vezes,
nao nos apercebemos do quanto aprendemos sé por existirmos. A apren-
dizagem ¢ intrinseca a nossa actividade didria e o seu estudo e andlise
abarca trés grupos: 1) aprendizagem informal - adquirida em qualquer
local ou momento; 2) aprendizagem nio formal, em que hd intengdo
de aprender, mas nao num dos locais que o sistema educacional prevé
ou quando o prevé; 3) aprendizagem formal, que queremos adquirir e
nos permite atingir uma qualificagdo académica e /ou profissional, e
ocorre nos locais e tempos previstos pelo sistema educacional.

Todas contribuem para a nossa educagio, nio sao exclusivas - nio é
por frequentarmos a escola que deixamos de saber efectuar as tarefas do
dia-a-dia, e vice-versa - e frequentemente complementam-se. Algumas co-

nhecemos por “curso”, outras por “passatempo’, algumas sdo por vocagio

T lucilia.santos@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagcdo em Didactica e
Tecnologia na Formacgédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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elou por gosto, outras por necessidade ou obrigagao, mas todas nos enrique-
cem e nos habilitam a viver melhor, em qualquer momento da nossa vida.

Seria de esperar que valorizdssemos todas estas aprendizagens e
as usdssemos como mais-valias, reforgando as que sao mais dteis em
determinado momento, quando as circunstiancias o determinam. No
entanto, em geral, para obter um saldrio, apenas consideramos a apren-
dizagem adquirida formalmente e quem nio obteve uma qualificagao
considera que nio aprendeu. Nada menos certo. O reconhecimento e
certificagdo de aprendizagens informais e nao formais é um procedi-
mento existente no sistema educacional, em todos os niveis, e permite
a qualquer pessoa que faga prova dos seus conhecimentos, integra-los
numa formagio que a complete, ou numa qualificagdo.

Por outro lado, um diplomado em determinada 4rea sente-se reali-
zado por o ter conseguido, mas pode optar por exercer uma actividade
profissional noutra drea. A Histdria seria diferente se este fosse um
dado adquirido. Num outro contexto, mas veja-se o exemplo de Luis
XVI, de Franga, que foi um péssimo rei, mas era um dptimo marce-
neiro. Como tudo seria diferente se tivesse optado por sé-lo! Hoje em
dia temos a possibilidade de seguir a nossa vocagdo, nao perdendo de
vista a nossa devogao.

Na Universidade de Aveiro e no CIDTFF promovemos a melhoria
da qualidade de vida através da formagao continua (ou permanente - nio
deixamos de aprender, queiramos ou nio) ou continuada (que efectuamos
quando queremos, intencionalmente) seja para evoluir numa profissio,
para mudar para outra, ou simplesmente pelo gosto de aprender.

Entao, paremos para reflectir se pelo gosto de aprender e com o
que sabemos, poderfamos ser mais felizes ou ter outra empregabilidade,
utilizando outros conhecimentos e se os queremos melhorar. Se for
esse o caso, voltemos & Escola, que nos acolhe ao longo da vida: hd
acessos para todos os niveis de ensino, e a idade nao impede ninguém
de a frequentar.



5 dezembro 2019

O ANO INTERNACIONAL DA TABELA
PERIODICA LEMBRA O QUE?

Isabel Malaquias'

Encerra a 5 de dezembro, com uma ceriménia em Téquio, o Ano
Internacional da Tabela Periédica — IYPT2019 — marco comemora-
tivo da UNESCO que, desde 1957, tem implementado a decisio da
Assembleia das Nacoes Unidas de estabelecer, em cada ano, um Ano
Internacional de uma efeméride notdvel, junto dos paises aderentes.
Por vezes existe mais do que uma comemoragio. Em 2019, celebra-se
a importincia da Lei Periédica apresentada por Dmitri Mendeleev
(1834-1907) a Sociedade Quimica Russa em 1 margo de 1869 (no
calenddrio atual). A Tabela Periédica serd, por ventura, uma das
conquistas mais importantes e influentes da ciéncia moderna, um
instrumento de trabalho para quimicos e fisicos, pois organiza os
elementos quimicos em fun¢io das propriedades quimicas e periodi-
cidade do seu nimero atémico, embora no inicio se tratasse apenas
do peso atémico, conceito mais préximo do conhecimento vulgar.
Em simultdneo, estimula a reflexao sobre “a esséncia nio apenas da
quimica, mas também da fisica, da biologia e de outras dreas das
ciéncias puras”, bem como sobre a sua histéria.

' imalaquias@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagcdo em Didatica e Tecnologia
na Formacédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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Nio s6 a possivel disposi¢ao dos 63 elementos conhecidos ao tempo
de Mendeleev, mas a previsio da existéncia de outros, desconhecidos até
entio, cuja descoberta na Natureza ocorreu ainda em vida de Mendeleev,
por exemplo o gilio (1875), o escAndio (1879) e o germanio (1886), este
tltimo usado em transistores, diodos, LED, ... vieram dar plausibilidade
cientifica as propostas de Mendeleev e apaziguar vérias reticéncias co-
locadas ao seu trabalho que conduziu a Tabela Periédica. Esta permitia
agrupar os elementos de acordo com as suas propriedades quimicas, per-
mitindo um estudo mais facilitado e organizado da quimica, relembrando
que Mendeleev escreveu, sobretudo, para os seus alunos. Também em
Portugal, houve quem manifestasse desde logo, e em época préxima a
de Mendeleev, a importincia pedagdgico-diddtica da Tabela Periédica,
que foi sofrendo diferentes alteragdes / acrescentos com a descoberta de
mais elementos quimicos naturais (92 no total), radioativos e artificiais.
Como curiosidade, e jd no presente século, temos a descoberta dos ele-
mentos livermério (2000), nipénio (2004), oganesson (2006), moscévio
(2010), tenesso (2010). Estes e outros nomes imortalizam, em alguns
casos, institutos, paises, cidades, onde alguns elementos foram produ-
zidos ou nomes dos seus descobridores ou de cientistas famosos. Yuri
Oganessian (1933-...) ainda vivo, é um fisico arménio considerado o pai
dos elementos superpesados. Noticias de hd quatro meses chamavam a
atengdo para o desenvolvimento de um acelerador de particulas (ciclotrao)
pelo Instituto de Ciéncias Nucleares Aplicadas a Satide da Universidade
de Coimbra, em parceria com uma multinacional belga, para otimizar
a produgio do isétopo Gdélio-68, fundamental no diagndstico de dois
tipos de cancro, de dificil acesso até aqui.

Um interesse maior poderd ser perceber que o mundo, quicd o
universo, pode ter a sua representagdo nos 118 elementos da Tabela
Periédica. Haverd mais?

E serd que Portugal teve alguma participacao / contributo nesta
viagem em torno dos elementos quimicos? A viagem histérica sobre a
questao dos elementos tem muitos didlogos, préiticas, personagens que
o olhar de perspetiva vislumbra, nem todos convergentes, mas em que
o p6 dos arquivos cientificos evidencia que fomos contemplados com a
interagdo direta do préprio Mendeleev com Baltazar Osério (1855-1926),
Professor da Escola Politécnica de Lisboa, em fevereiro de 1904, e a
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propésito de discrepiancias conhecidas entre a semelhanca de proprie-
dades quimicas do iodo e do teldrio. Defendia, entao, Mendeleev que
deveria ser o teldrio a preceder o iodo na Tabela, contrariamente ao
sugerido pela grandeza dos pesos atémicos. Intuigdo, golpe de génio?
A descoberta jd no século XX dos is6topos veio resolver o diferendo.

Parafraseando o grande fisico e famoso professor Richard P.
Feynman (1918-1988), relembramos que a astronomia é mais antiga
do que a fisica, tendo aberto caminho 2 fisica a0 mostrar a beleza da
simplicidade do movimento das estrelas e dos planetas. No entanto,
mais notdvel em toda a astronomia foi a descoberta que as estrelas sdo
feitas de 4tomos do mesmo tipo que os da Terra.

Serd isto importante nos dias de hoje? Como alguém dizia, somos
um comboio onde viajam os nossos antepassados e, por vezes, mesmo
sem querer, reencontramos inspiragées, vestigios, herancas que transpor-
tamos para o publico na convicgao de que, pela Educagio, seguiremos

um trilho avisado que nos conduzird mais além.
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12 dezembro 2019

SABIA QUE... CIENCIAS E INGLES
SE PODEM APRENDER NA MESMA
SALA?

Ana Raquel Simoes'
Valentina Piacentini?

Vérias tém sido as abordagens e metodologias que defendem
um ensino integrado, plural, colaborativo, em que diferentes dis-
ciplinas se articulem para uma formacio holistica dos alunos.
Ora, uma das formas de o fazer é combinando o ensino da lingua
estrangeira com o de uma outra disciplina dita “nao linguistica”
(como Fisico-Quimica, Histéria, Geografia, Artes, ...). Como se
chama esta abordagem? Trata-se de CLIL, termo que foi utilizado
pela primeira vez em 1994 por Maljers e Marsh, e que, em Inglés,
significa Content and Language Integrated Learning, isto é, a lingua
aprende-se porque se utiliza para aprender. Em Espanha, pais onde
esta abordagem ¢ amplamente estudada e aplicada, usa-se o termo
AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Estranjeras).

' anaraquel@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagdo em Didatica e Tecnologia
na Formagdo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.

2 valentina.piacentini@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigacdo em Didatica e
Tecnologia na Formagédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro.
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Enquanto que em 2002 se estimava que apenas 3% das escolas
europeias utilizavam a abordagem CLIL, este nimero tem vindo a
crescer de forma significativa por toda a Europa, utilizando quer linguas
estrangeiras, quer linguas minoritdrias dos paises em questdo. Como
lingua estrangeira, o Inglés é a mais utilizada, sobretudo em disciplinas
como a Ciéncia, Matemdtica, Geografia, Histéria ¢ Economia.

Em Portugal a abordagem CLIL comegou também a ser utilizada,
nomeadamente num estudo piloto com inicio em 2011, o “Programa
Escolas Bilingues em Inglés”, organizado pelo Ministério de Educagao
em colaboragio com o British Council, que envolve neste ano letivo
26 agrupamentos. De uma forma algo diferente, por iniciativas dos
professores e como oferta da escola, também se tém desenvolvido outros
projetos com uma abordagem de tipo CLIL, como o projeto “English
Plus”, dinamizado no Agrupamento de Escolas Soares de Basto (Oliveira
de Azeméis) de uma forma sistemdtica e com algumas iniciativas no
Agrupamento de Escolas de Sever do Vouga.

Este projeto comegou em 2010 com uma dnica turma do 7.°
ano, envolvendo as professoras de Histéria e Inglés e contando com o
apoio e a avaliacio de uma equipa do LALE (Laboratério Aberto para
a Aprendizagem de Linguas Estrangeiras), estrutura do CIDTFF da
Universidade de Aveiro. A partir de 2014, o projeto comegou a articular
as disciplinas de Ciéncias Naturais e de Inglés, envolvendo atualmente
cerca de 5 turmas do 3.° Ciclo do Ensino Bdsico. Considerando o ano
letivo de 2015-2016, Valentina Piacentini tem vindo a estudar o referido
projeto no dmbito do seu doutoramento (orientado por Ana Raquel
Simées e Rui Marques Vieira), focando-se nas possiveis vantagens da
presenca do Inglés para ajudar o desenvolvimento das linguagens (nao
apenas a verbal) usadas nas e para as Ciéncias.

Em termos prdticos, como decorre esta abordagem nesta escola?
Os alunos das turmas do projeto “English Plus” tém o seu hordrio
organizado da seguinte forma: i. 45 minutos de Ciéncias Naturais
com o Inglés, num regime de co-docéncia envolvendo a professora da
disciplina e a de Inglés simultaneamente na sala de aula; ii. 45 minu-
tos de Ciéncias Naturais somente em Portugués com a professora de
Ciéncias e iii. 45 minutos da “hora de projeto”, em Inglés, onde sdo

abordadas temadticas sdcio-cientificas e culturais.
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Assim, os alunos nao sé aprendem a “matéria” de Ciéncias em Inglés
e Portugués, como desenvolvem a sua literacia cientifica, refletindo
sobre o papel das linguas (e ndo s6 do Inglés) na Ciéncia, acabando
por se envolver mais também pelo uso de recursos mais diversificados
e interativos. Além disso, os alunos aumentam o nimero de horas de
contacto com as linguas, ganham maior consciéncia do seu repertério
linguistico-comunicativo e dos seus préprios processos de aprendiza-
gem, bem como tém a possibilidade de participar em atividades fora de
sala de aula, organizadas com e pelos alunos, onde se tem destacado o

constante envolvimento das familias e de outros parceiros do projeto.
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26 dezembro 2019

EDUCAR PARA A CIDADANIA GLOBAL:
POSSIBILIDADE OU UTOPIA?

Monica Lourenco!

Sao oito horas da noite do dia 25 de dezembro. Jantar de familia.
Os sorrisos e o calor aconchegante da lareira fazem crer que serd uma
noite bem passada. Mas, /hélas, eis que surge a temida questao: “Como
vai o teu trabalho?” “Tudo bem”, respondo laconicamente. “Estds na
Universidade, nio é?”, insiste a mesma voz. “Sim”, replico, enquanto
engulo um bocado generoso de bacalhau. “O que estds a fazer?”, ergue-se
outra voz do fundo da sala. “Investiga”, avanca a voz inicial. “Investigas
0 qué?”, retoma a voz do fundo da sala, genuinamente interessada.
Paro de comer, olho diretamente para a minha interlocutora e sorrio:
“Como educar professores para a cidadania global.” “Ah... cidadania”,
exclama a minha interlocutora visivelmente desiludida. “Nao sei, pensei
que fosse algo mais ligado as ciéncias.” Baixo a cabega, um siléncio
incémodo instala-se na sala enquanto dou mais uma garfada numa
couve teimosa. Nao fosse o grito entusiasmado de uma das criangas na
descoberta antecipada dos presentes natalicios e o jantar teria ficado

irremediavelmente arruinado.

1  monicalourenco@ua.pt. Investigadora do Centro de Investigagcdao em Didatica e
Tecnologia na Formacgédo de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro
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Apesar da ficcao associada a descri¢do deste relato (perdoe-me o
leitor a liberdade artistica), a conversa retratada é um reflexo de tantas
outras que ao longo destes anos fui tendo com familiares e amigos,
colegas de profissao e alunos. A conclusio a que cheguei, depois de
uma andlise mais distanciada e menos emotiva, é que muitas das des-
confiangas associadas a educacdo para a cidadania global derivam de
representagdes pouco claras sobre o conceito. Os textos de institui¢des
internacionais definem cidadania global como um sentimento de per-
ten¢a a uma comunidade alargada e a uma humanidade comum. Nao
obstante a beleza deste tipo de defini¢oes, a realidade é que pouco
dizem de concreto. Por isso, caro leitor, permita-me que concretize.

Ser um cidadao global é compreender que as nossas acoes tém
consequéncias no modo como todos vivemos e na vida das geragoes
futuras. E estar atento aos outros e aprender com eles. E estar des-
perto para os desafios atuais, informando-se e procurando solugdes
em conjunto. E fazer erguer a voz em prol dos direitos humanos e do
respeito pela diversidade. E tirar as maos dos bolsos e mobilizar-se para
a transformacio social, acrescentando valor 2 comunidade. E construir
uma “casa comum” mais sustentdvel e inclusiva.

Projeto utépico e impossivel de concretizar? Para alguns, cer-
tamente. Afinal o que é a utopia se ndo a descrigdo imagindria de
uma sociedade ideal que existe para 14 do tempo e do espago. Porém,
a impossibilidade de substituir a realidade pelo ideal niao impede a
construgdo de uma realidade outra, mais préoxima do que idealizamos.
E esta concegio de educagio como pratica utépica que atravessa o
discurso pedagégico de Paulo Freire e que alimenta a esperanga e o
desejo de mudanca. A educacao enquanto arma poderosa para mudar
o mundo, nas palavras de Nélson Mandela, apresenta-se como o trajeto
humano rumo a utopia. Mas concretizemos de novo.

Atualmente sdo conferidas as escolas oportunidades de (re)pensar
os curricula, com mais autonomia e flexibilidade, delineando cami-
nhos assentes no desenvolvimento de competéncias que permitam aos
alunos desenvolver uma conduta civica que privilegie a igualdade nas
relagdes interpessoais e o respeito pelos direitos humanos. Valoriza-se
também um perfil de aluno enquanto cidadio auténomo e responsdvel

pela constru¢io de sociedades mais justas. Da autoria de organizacées
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da sociedade civil e de institui¢oes do ensino superior surgem guides
pedagdgicos com propostas para trabalhar a cidadania global a partir
do curriculo ou em contextos nio formais. Estes desenvolvimentos
mostram-nos que ¢ esta a altura certa e 0 momento oportuno para,
em conjunto (investigadores, professores, alunos, pais e comunidade),

tornarmos possivel a utopia!
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Socidloga e doutorada em Ciéncias da Educagio,
Manuela Gongalves é Professora Auxiliar no
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Aveiro. Com interesses de investigagao ligados
a Sociologia da Educagio e Educacao Social, as
Politicas Educacionais e as Representagbes Sociais
sobre a profissio docente, ¢ (co)autora de publica-
¢oes e supervisora de estudantes de mestrado e de
doutoramento, nestes dominios.

Margarida M. Pinheiro

Professora Adjunta do ISCA-UA, Universidade
de Aveiro e investigadora do CIDTFF (Centro de
Investigagdo “Diddtica e Tecnologia na Formagio
de Formadores”) do Departamento de Educacio da
mesma Universidade. Licenciada em Matemadtica, é
mestre em Probabilidades e Estatistica e doutora em
Ciéncias Sociais. E membro eleito do Conselho de
Escola. Interessam-lhe questées relacionadas com
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Ana Sofia Sousa

Doutoranda do Programa Doutoral em Educacio,
ramo Diddtica e Desenvolvimento Curricular (bol-
seira da Fundagio para Ciéncia e Tecnologia), com
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(desde 2017). Desenvolve a docéncia nos Mestrados
e Doutoramentos, na 4rea da Educacdo. Autor de
mais de 50 artigos, 25 livros e 30 capitulos de livros,
orientou 15 teses de doutoramento e cerca de 50
dissertagbes de mestrado. Desenvolve investigagio
na drea da Formagao de Professores; Pensamento
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Doutorada em Diddtica pela Universidade de Aveiro,
onde leciona desde 1985. Atualmente trabalha no
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et Diversité Linguistique et Culturelle).
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Professora Assistente Convidada na ESAN, UA, e
Adjunta Convidada na ESECS, IPL.

Doutorada em Diddtica, atua no ensino, formagao
e investigagio em Portugués Lingua (Nao) Materna.
De 2013 a 2019, foi Docente do Camées, I. P. na
York University, Toronto.
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Integra o Centro de Investigagio “Diddtica e Tecnologia
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Ana Margarida Ramos

Doutorada em Literatura e Professora Auxiliar com
Agregacio do Departamento de Linguas e Culturas
da Universidade de Aveiro. Foi professora visitante
na Oslo Metropolitan University, na Noruega, ¢
Research Fellow da Biblioteca Internacional de
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réncias congressos nacionais e internacionais na drea
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em diferentes linguas.

Vitor Bonifacio

Licenciou-se em Fisica/Matemdtica Aplicada na
Universidade do Porto. Obteve o mestrado em
Astrophysics no Queen Mary and Westfield College
da University of London e doutorou-se em Fisica na
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para o seu préprio bem investiga, actualmente, o
desenvolvimento da Astrofisica; a histéria do livro
e dos instrumentos cientificos; a interagao entre
amadores e profissionais; as dinAmicas de divulgacio
da ciéncia e as suas ligagoes com a educacio.
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Professor Catedrdtico/Educacio (aposentado) da
Universidade de Aveiro. Gradua¢io em Quimica,
Franga; PhD (Chemistry Education), Reino Unido. E
Presidente da Comissdo de Avaliacio Externa /Educagao
da A3ES. Exerceu funcoes como perito avaliador da
Unido Europeia, comissées de avaliagio da investigagio
da FCT e membro do Conselho Nacional de Educagio.

Interesses em Arte e Ciéncia na Educagio em Ciéncia

Maria Helena Araujo e Sa

Professora associada com agregagio da Universidade
de Aveiro, ¢ doutorada em Diddtica de Linguas desde
1996. E atualmente coordenadora do CIDTFF e dire-
tora do Programa Doutoral em Educagio, sendo ainda
responsavel pelo Ramo de Did4tica e Desenvolvimento
Curricular deste curso. Os seus interesses de investi-
gacio e formacdo situam-se no 4mbito da educagio
plurilingue e intercultural e da intercompreensao.

Susana Ambrésio

Licenciada em Educa¢io pela Universidade do
Minho e Mestre em Ciéncias da Educagio pela
Universidade de Coimbra. Atualmente Doutoranda
em Educa¢io na Universidade de Aveiro e Inves-
tigadora do CIDTFF - Centro de Investigacao
Diddtica e Tecnologia na Formagao de Formadores
da Universidade de Aveiro onde desempenha as fun-
¢oes de Gestora de Ciéncia e Tecnologia. Tem como
principais dreas de investiga¢io a Aprendizagem
ao longo da Vida e os Repertérios Plurilingues.
Presentemente, a Comunicagio de Ciéncia ¢ a 4rea
de interesse privilegiada.
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Vanessa Souza

Doutoranda em Educa¢io pela Universidade de
Aveiro (com bolsa Capes-Brasil de Doutoramento
Pleno no Exterior) e investigadora do CIDTFE E
Mestre em Educacio em Ciéncias e Matemdtica
(PUCRS) e Licenciada e Bacharela em Matemdtica
(PUCRS). Atualmente, no seu projeto de doutora-
mento, investiga sobre a integracio entre educagio
formal e nio formal em ciéncias, sobretudo no
Ambito dos museus e centros de ciéncia.

Filomena Martins

Doutorada em Diddtica, é Professora Auxiliar
no Departamento de Educagio e Psicologia da
Universidade de Aveiro onde trabalha nas dreas da
formacio de professores da diddtica de linguas e da
educagio para a diversidade linguistica e cultural.
Tem participado em vdrios projetos de investigagao/
formacdo nacionais e internacionais e é autora e
coautora de vérios artigos e capitulos de livro. E
membro integrado do CIDTFF e da Associagao
Internacional EDILIC.

Maria Jodo Loureiro

Professora Auxiliar do Departamento de Educagio
e Psicologia e membro do CIDTFF da UA, douto-
rou-se em Ciéncias da Educa¢io na Université de
Mons (Bélgica). Desenvolve investigagdo cruzando
dreas como a integragio das TIC na Educacao, a
Educacgio em Ciéncias, a Avaliacio Educacional e o
Desenvolvimento Pessoal e Profissional de professores
e investigadores. Esteve/estd envolvida em diversos
projetos nacionais e internacionais. E co-autora de
vérios artigos em livros, revistas cientificos e atas de
encontros académicos.
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Fabio Freitas

Doutorando em Multimédia em Educacio na
Universidade de Aveiro, com um projeto tese com
énfase num software de apoio a andlise qualitativa.
E mestre em Ensino de Artes Visuais para o 3°
ciclo do ensino bdsico e secunddrio, e licenciado
em Design pela Universidade de Aveiro. E membro
do Centro de Investigac¢do Diddtica e Tecnologia
na Formacgao de Formadores, na Universidade de
Aveiro. Atualmente leciona a unidade curricular de
TIC em Sadde no Instituto Politécnico de Leiria.

Dionisia Laranjeiro

Doutorada em Multimédia em Educacio pela
Universidade de Aveiro. Atualmente trabalha na
Criamagin, uma empresa de multimédia e design de
Aveiro, onde faz gestao de projetos de investigagio
e desenvolvimento tecnolégico para a educacio, que
incluem contetidos multimédia educativos, software
diddtico, plataformas escolares, apps mobile e
de televisio, comunidades virtuais e ferramentas
com funcionalidades especificas para responder a
diferentes necessidades educacionais.

Anabela Pereira

Doutorada em Psicologia pela Universidade de Hull e
Professora Associada com Agregacio no Departamento
de Educagao e Psicologia da Universidade de Aveiro.
Membro Integrado do CIDTFE Diretora do Mestrado
em Psicologia da Satde e Reabilitagio Neuropsicoldgica.
Membro da Comissao Cientifica do Programa Doutoral
em Psicologia ¢ em Educacio. Diretora do StressLab,
com investigagdo e intervenc¢ao de interface entre
DPsicologia e Educagio. Em 2010, galardoada a nivel
nacional com o Prémio SPSS Investigador de Mérito
(Sociedade Portuguesa de Psicologia da Satde
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Lara Pinho

Doutorada em Psicologia, pela Universidade de
Aveiro, em 2018, com o tema “Qualidade de Vida
na Esquizofrenia: contributos para a mudanga
de paradigma”. Investigadora Integrada do gru-
po de investigagio em NursID, do CINTESIS.
Licenciada em Enfermagem pela Escola Superior
de Satde da Guarda, pds-graduada em Enfermagem
de Emergéncia e Catdstrofe, tem especializacao
em Enfermagem de Satde Mental e Psiquidtrica
e ¢ mestre em Psicologia Clinica e da Satde pela
Universidade de Aveiro.

Anténio Moreira

Doutorado em Diddtica pela Universidade de Aveiro,
onde leciona desde 1984, é Professor Associado no
Departamento de Educacio e Psicologia e Diretor
do Programa Doutoral em Multimédia em Educacao.
Coordena o Laboratério de Contetdos Digitais
do Centro de Investigacio Diddtica e Tecnologia
na Formagio de Formadores e faz investigacio e
formacao em Tecnologias Digitais na Educagio,
formal e nio formal, em vdrios niveis/contextos de
construgio de conhecimento e de aprendizagem de
acesso aleatério.

Rui Neves

Professor Auxiliar no Departamento de Educagio e
Psicologia e membro do Centro de Investigagiao em
Diddtica e Tecnologia na Formagao de Formadores
na Universidade de Aveiro. Doutorado em Did4tica
(UAveiro), Mestre em Ciéncias do Desporto (UPorto)
e Licenciado em Educacio Fisica (ULisboa). E docente
no Mestrado de Gerontologia Aplicada. Tem como
interesses de investigacdo a Atividade Fisica enquanto
fator de Sadde, qualidade de vida e bem-estar das
pessoas. Autor de dezenas de comunicacoes em se-
mindrios e congressos e artigos em revistas nacionais
e estrangeiras.
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Isabel P. Martins

Professora Catedratica de Diddtica das Ciéncias, apo-
sentada, no Departamento de Educagio e Psicologia,
Universidade de Aveiro, membro do CIDTFE Desde
2009 coordena projetos de desenvolvimento curri-
cular e de formacio de professores em Timor-Leste.
Realizou mais de uma duzia de missdes naquele pafs
onde visitou e conhece escolas em todo o territério.
E Presidente da Associacio Ibero-americana CTS na
Educagiao em Ciéncia. Recebeu o Prémio Ciéncia
Viva Montepio Educa¢io 2017.

Idalia Sa-Chaves

Doutora em Educagio pela Universidade de Aveiro,
¢ membro do Centro de Investigagdo Diddtica e
Tecnologia na Formagiao de Formadores (CIDTFF)
da mesma instituigdo e colabora regularmente com
vérias universidades estrangeiras. Professora associada
aposentada ¢ autora de vasta bibliografia e integra
conselhos editoriais de multiplas revistas cientificas.
Os seus temas de investigacao incidem nas 4reas pro-
fissionais da Educacao e da Satde e cruzam, numa
perspetiva complexa, as questoes do Desenvolvimento
Humano, da Formacio e da Supervisio.

Lucilia Santos

Doutorada em Fisica da Matéria Condensada, Professora
Associada da Universidade de Aveiro (UA), Dep. de
Fisica. Membro integrado do CIDTFF-UA. Actividade
docente e de supervisio em Ciéncias, Engenharia, Satde
e Formacao de Professores, (Licenciatura, Mestrado e
Doutoramento). Supervisora de Estdgios Integrados/
PPS. Integra projectos de investigacao nacionais e inter-
nacionais. Coordenadora da UINFOC e do Concurso
M23-UA. Representante da UA na eucen, e na “VET
Providers” Experts”, EU-DG-EMPL.
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Isabel Malaquias

Doutorada em Fisica, membro do CIDTFF, ¢
Professora Associada no Departamento de Fisica da
Universidade de Aveiro. Lecciona unidades de fisica
geral na graduagao e vdrias unidades no Programa
Doutoral em Histéria das Ciéncias e Educacao
Cientifica, de que ¢ presentemente directora.
Desenvolve investigagdo no dmbito da Histéria
das Ciéncias Fisicas, dos Instrumentos Cientificos
e da Educacio Cientifica. Co-editou recentemente
For the Love of science — The Correspondence of
J. H. de Magellan (1722-1790) e Perspectives on
Chemical Biography in the 21st Century. E mem-
bro correspondente da International Academy of
History of Science, vice — chair do Working Party
for the History of Chemistry e membro da European
Physical Society for the History of Physics.

Ana Raquel Simébes

Doutorada em Diddtica de Linguas pela Universidade
de Aveiro, Portugal, onde ¢ Professora Auxiliar no
Departamento de Educagio e Psicologia. Tem sido
responsdvel por unidades curriculares nos cursos
de formacio inicial e pds-graduada de professores.
Coordenou e participou em diferentes projetos de
educagio e formagio na 4rea da educagio em linguas.
E investigadora do CIDTFF (Centro de Investigagio
Did4tica e Tecnologia na Formagio de Formadores)
e pertence ao LALE (Laboratério Aberto para a
Aprendizagem de Linguas Estrangeiras).
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Valentina Piacentini

Estd prestes a concluir o seu doutoramento em
Educagio em Ciéncias e integragio da lingua Inglesa
na aprendizagem através da abordagem CLIL. Mestre
em Biologia (2003), depois de ter participado em
projetos de Educac¢io Ambiental ingressou na carreira
docente italiana (2009). Atualmente, investigadora
no CIDTFF (UA), tem colaborado de forma regular
através de workshops, organizacio de eventos e aulas
a convite. Tendo participado em vdrios eventos sobre
Educagao em Ciéncias, literacia e language awareness,
a investigadora interessa-se também pelas temdticas
da Comunicac¢io da Ciéncia e Ciéncia Aberta.

Ménica Lourenco

Doutorada em Diddtica de Linguas pela Universidade
de Aveiro, Portugal, onde é Professora Auxiliar no
Departamento de Educagao e Psicologia. Tem sido
responsdvel por unidades curriculares nos cursos
de formacio inicial e pés-graduada de professores.
Coordenou e participou em diferentes projetos de
educacio e formacio na drea da educagio em linguas.
E investigadora do CIDTFF (Centro de Investigagio
Did4tica e Tecnologia na Formagio de Formadores)
e pertence ao LALE (Laboratério Aberto para a
Aprendizagem de Linguas Estrangeiras).
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